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Editorial
Vazené ¢tenarky, vaZeni ¢tenafi,

v tomto ¢isle ¢asopisu neni rubrika Studie ptili§ obsahla. Zaradili jsme do ni dva
texty: prispévek polského kolegy Pawla Sporka o vztahu filmového a literdrniho
textu a jazykového vyucovani a ptispévek Jasni Pacovské a Klary Markové pred-
stavujici dal$i moznosti vyuziti kognitivnélingvistického pfistupu k jazyku ve
gkolské praxi.

V rubrice Projekty Radka Holanové ptindsi posttehy z vyuzivani Al pti pri-
pravach slohovych praci, jeji mikrosonda pfindsi zajimava zjisténi o pristupech
vysokoskolskych studentii k praci s umélou inteligenci a jeji reflexi. Slovenska
odbornice Maria Belé$ovd se ve svém prispévku vénuje moznostem motivovani
zakd ze znevyhodnéného domaciho prostiedi ke ¢teni, a to vyuzivanim ilustraci
a praci s nimi. Iveta Polak Cuchtové se zaméfila na praci s textem vizualni kni-
hy a predstavuje moznosti, jak lze navadét déti pii interpretaci dila. Cast svého
komparativniho vyzkumu zéki bilingvnich a monolingvnich v ¢eskych $koldch
zpracovala ve svém textu Veronika Vrsecka.

Aplikaci zaméfenou na analyzu oslovovani v pedagogické komunikaci pfipra-
vila Adéla Dédinova, David Franta v rubrice recenze ptiblizuje publikaci Ondteje
Vojtiska Cestami textem (Interpretacni tilohy ve stfedoskolské vyuce literatury) a Sta-
nislav Stépanik pojednévé o brnénské jednodenni konferenci Vyzvy ve vzdéldavdni
perspektivou oborovych didaktik, ktera se konala v ¢ervnu 2026.

Vétime, Ze piispévky budou pro ¢tendfe a ¢tendrky inspirativni jak pro védeckou
praci, tak pro $kolskou praxi.

Redakce

V souvislosti s textem recenze dr. Davida Franty, redakce uvetejiuje jeho prosbu:

Chcete-li darovat své vzpominky na to, jak jste se s dilem Jaroslava Seiferta
potkavali ¢i mijeli ve $kole i mimo ni, poslete je prosim na e-mailovou adresu
david-franta@seznam.cz, popt. dfranta@gym-kt.cz
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JAK LACZYC EDUKACJE FILMOWA

Z KSZTALCENIEM SPRAWNOSCI JEZYKOWE)J
MLODZIEZY W LICEUM OGOLNOKSZTALCACYM?
REFLEKSJE | ROZWIAZANIA PRAKTYCZNE

How to Combine Film Education with the
Development of Language Competences in High
School Youth: Reflections and Practical Solutions

Pawet Sporek

Abstrakt: Tekst wyrasta z przede wszystkim z dydaktycznych doswiadczen
autora. Pawet Sporek, odwotujgc sig literatury przedmiotu oraz wypracowa-
nych przez siebie rozwigza#, osadzonych na gruncie dydaktyki, pokazuje,
jak pracowal nad edukacjqg filmowg powigzang z materiatem literackim,
réwnoczesnie dbajgc o rozwéj kompetencji jezykowych uczniéow szkoly po-
nadpodstawowej. Autor odwotuje si¢ istniejgcej tradycji szkolnej, krétko
przedstawia mozliwe kierunki pracy nad filmem w szkole. Wskazuje takze
na rézne mozliwosci tworczej pracy z uczniami, odwotuje sig do istniejgcych
metod ksztalcenia, pokazuje jak je przeksztatcaé w realizacji zatozonych
celow edukacyjnych, sytuujgcych sie w ramach integracji wewngtrzprzed-
miotowej. W tak projektowanej edukacji na godzinach jezyka polskiego autor
widzi szanse dla formowania kreatywnosci i rozwijania twérczosci uczniow,
okazje do uczenia podopiecznych swiadomego i aktywnego uczestnictwa w
Swiecie kultury.

Abstract: The article is based primarily on the author's teaching experience.
Referring to relevant literature and to his own pedagogical solutions devel-
oped within the field of didactics, Pawet Sporek shows how film education
can be combined with literary material, while at the same time supporting
the development of language competences among upper secondary school
students. He refers to the existing school tradition and briefly presents possible
directions for working with film in the classroom. The author also highlights
opportunities for creative work with students, draws on established teaching
methods, and demonstrates how these methods can be adapted to achieve
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specific educational aims framed within intradisciplinary integration. In
this approach to Polish language education, the author sees an opportunity
to foster students’ creativity and artistic expression, as well as to teach them
conscious and active participation in cultural life.

Kli¢ovd slova: dydaktyka, edukacja filmowa, jezyk ojczysty, ksztatcenie
literacko-kulturowe i jezykowe, liceum

Key words: didactics, film education, native language, literary, cultural, and
linguistic education, secondary school

Wprowadzenie

Film od lat jest obecny w edukacji szkolnej (Zob. Ciszewska, 2016, 79-98)". Juz
dawniejsze opracowania dydaktyczne wskazywaly jego zastosowanie na lekcjach
jezyka ojczystego, akcentujgc uzycie go jako $rodka dydaktycznego, wplywajacego
na upogladowienie ksztalcenia rozbudzajacego motywacje uczniéw do aktywni-
ejszego udzialu w zajeciach szkolnych, ale takze istotnego zjawiska kulturowego,
wartego wykorzystania w edukacji (np. Lewicki, 1959; Depta, 1975; Film na lek-
cjach jezyka polskiego, 1979). Z czasem w dydaktyce coraz wyrazniej zaczely sie
pojawia¢ tendencje do myélenia o tej formie dziedziny artystycznej jako materiale,
ktéry moze funkcjonowac¢ jako kontekst literacki czy nawet autonomiczne dzieto,
poddawane lekcyjnym procesom analizy i interpretacji (Bobinski, 1995; Bobinski,
2016, Szoska, 2019), takze refleksji krytycznej (np. Sporek, 2016). Tym samym
mozna méwi¢ o powaznym poczatku edukacji filmowej jako istotnym komponencie
lekcyjnych godzin jezyka ojczystego. Dynamiczny rozwodj wysokich technologii
i upowszechnienie cyfrowych narzedzi informatycznych z kolei otworzyt przed
ksztalceniem nowe mozliwosci i znaczaco poszerzyt obszar rzeczonej edukacji
filmowej o aktywne, kreatywne dzialania uczniéw zwigzane juz nie tylko z odbio-
rem przekazéw kinematograficznych, ale ich tworzeniem - w formie przektadow
intersemiotycznych tekstow literackich badz autonomicznych produkeji, bedacych
odbiciem $wiata bliskiego mtodym ludziom, $wiadectwem ich uczestnictwa
w szeroko rozumianym $wiecie kultury. Ta ostatnia forma aktywnoéci wydaje sie
szczegblnie interesujaca w szkole, zwlaszcza na poziomie tej ponadpodstawowej,
w ktorej starsi juz uczniowie dysponuja dosy¢ zaawansowanymi umiejetnosciami

' Wskazana pozycja pokazuje rozlegtos¢ refleksji nad filmem w szkole, dokumentujac, ze rozwijata

sie ona juz w latach sze$¢dziesigtych minionego wieku.
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informatycznymi, pozwalajacymi im opanowac¢ techniczng nature tego typu przed-
siewzie¢ (Kotodziej, 2022). Koreluje ona z naturalnym funkcjonowaniem mtodziezy
w $wiecie medidéw, wyzwala motywacje do pracy, integracji w grupie klasowej,
a moze réwniez by¢ okazja do poglebionego odbioru dziet literackich badz forma
$wiadomego do$wiadczania tworzywa filmowego oraz taczenia go ze wspolczesng
technologia cyfrowa i rzeczywistoscia medialng. Moze by¢ réwniez istotnym kom-
ponentem rozwoju sprawnosci jezykowej ucznidéw i ksztaltowania kompetencji
komunikacyjnych (Mréz, Ocetkiewicz, 2017, 20), a takze droga do uwrazliwienia
na jezyk, stowo, ktére w specyfice obrazu filmowego nabieraja nowych znaczen
i funkcjonuja w potaczeniu z obrazem oraz jego cyfrowa reprezentacja.

Niniejszy tekst swa uwage kierowal bedzie na ostatnie z zasygnalizowanych
wyzej kwestii, a zatem korelacje edukacji filmowej z obszarem sprawnosci jezykowej
uczniéw szkoly ponadpodstawowej, rozumianych jako $wiadomo$¢ stosowania
rozmaitych rozwigzan jezykowych wraz z ich praktyczng realizacja, adekwatna
do okolicznosci (sytuacji komunikacyjnej)®. Przedmiotem refleksji beda pewne
mozliwoéci, ktore dla rozwoju jezyka ucznidéw daje aktywny kontakt z filmem,
funkcjonujagcym na godzinach jezyka ojczystego w rozmaitej formie. Najwiecej
miejsca zostanie po$wiecone dzialaniom twérczym uczniéw zaréwno w obszarze
edukacji filmowej jako takiej, jak i przestrzeni réznorodnej aktywnosci jezykowe;.
Punktem odniesienia beda po czesci istniejace ujecia dydaktyczne, ale przede
wszystkim doswiadczenia praktyczne autora gromadzone przez lata pracy w szkole
na réznych poziomach ksztalcenia (gimnazjum, liceum).

Film jako srodek dydaktyczny w szkole

Film jako $rodek dydaktyczny od lat ma swoje zastosowanie w praktyce edu-
kacyjnej. Co trzeba zaznaczy¢, jego zastosowanie zdecydowanie wykracza poza
godziny jezyka rodzimego, ma swoje znaczenie na lekcjach innych przedmiotéow
humanistycznych, ale takze na zajeciach z nauk przyrodniczych czy $cistych. Jego
obecnosé¢ w edukacji notuja opracowania ogélnodydaktyczne czy pedagogiczne
(Kupisiewicz, 1984; Okon, 1987). W takim uzyciu film staje si¢ Srodkiem przekazu
okreslonej, gotowej wiedzy, ewentualnie materialem instruktazowym, ktory objas-
nia pewne procedury postepowania. W starszych pracach uznawano go za element
motywujacy, aktywizujacy ucznidéw, co wspdlczesnie, w dobie dynamicznego
rozwoju przestrzeni medialnej oraz powszechnosci filmu moze budzi¢ uzasadnione
watpliwosci (zwlaszcza kwestia jego wptywu na aktywnos¢ uczniow, gdy zaktada sie

2 O tym, ze pojecie to jest skomplikowane i moze by¢ bardzo niejednoznacznie rozumiane, swiadczy

praca Urszuli Zydek-Bednarczuk (Zydek-Bednarczuk, 2002).
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jego bierny odbior w klasie). Zazwyczaj zatem trzeba go uzna¢ za forme podawcza,
pewna alternatywe dla tresci wykladowych, w zaloZeniu atrakcyjniejszg niz stowo
wypowiedziane przez nauczyciela. Na lekcjach jezyka polskiego zazwyczaj moz-
na tu méwi¢ o swoistych filmach naukowych (Fleming, Jacoby, 1969, 110-111):
o materiatach odstaniajacych biografie pisarzy, przedstawiajacych ich tworczosé,
wyjasniajacych problemy interpretacyjne, ewentualnie filmach instruktazowych
(Fleming, Jacoby, 1969, 115-116) - pokazujacych metody postepowania z danym
tekstem czy okreslonymi zadaniami jezykowymi. To mocno tradycyjne uzycie filmu
edukacyjnego, utrwalone w wiekowej literaturze przedmiotu, przezywa wspotczes-
nie renesans. Przyczyna tego stanu rzeczy sa mozliwosci, ktore daje internet. Idzie
tu przede wszystkim o bogactwo materiatéw filmowych dostepnych w rozmaitych
serwisach, ktore wiaza sie¢ zazwyczaj z okreslonymi, konkretnymi zagadnienia-
mi. Moga one powtarzaé tresci podrecznikowe, rozszerzac je, proponowac inne
spojrzenie na dany problem, ktory jest ujety w ksigzkach szkolnych w okreslonej
perspektywie. Inng odstong tego typu materialéw sg filmy kierowane bezposrednio
do ucznidw, przygotowane przez nauczycieli okreslonych przedmiotéw. Z zakresu
jezyka polskiego sa to m.in. krétkie filmy omawiajace zagadnienia maturalne,
lektury szkolne, stanowigce interpretacje danych tekstow, ale takze pokazujace
np. rozbidr zdania pojedynczego czy tworzenie wykresow zdan zlozonych. We
wszystkich tego typu materiatach za docelowego odbiorce uznaje sie ucznia - tym
samym dostosowuje sie do niego jezyk wypowiedzi, pewne tresci powtarza sie
kilkukrotnie, dba sie o realizacje funkgji fatycznej. Ich autorzy, zazwyczaj do$wi-
adczeni nauczyciele, maja $wiadomo$¢ zasad pedagogicznych i podstawowych
prawidet dydaktyki, w tym problematyzacji wywodu, sa $wiadomi dostosowania
form komunikowania do swych odbiorcéw. Wspdlczes$ni uczniowie, zwlaszcza
na poziomie szkoly licealnej, czesto korzystaja zwlaszcza z tych materialow, ktore
sg dla nich przygotowane w sposéb intencjonalny. Te, ktore docelowo nie majg
zalozonego odbiorcy uczniowskiego, czesciej wykorzystywane sg przez nauczycieli
jako komponent zaje¢ lekcyjnych.

Film jako kontekst i autonomiczne dzieto sztuki na
godzinach jezyka ojczystego

Refleksja nad poszerzaniem przestrzeni semantycznej godzin jezyka rodzimego
otworzyla droge do myslenia o filmie jako artystycznym komponencie mozliwym
do uwzglednienia na zajeciach z ksztalcenia literacko-kulturowego. Witold Bobirski
akcentowal jego wartos¢ na godzinach jezyka polskiego, postulujac znaczenie
konsekwentnie prowadzonej edukacji filmowej. Miala ona obejmowa¢ poznanie
zaréwno historii filmu, rozmaitych gatunkéw filmowych, ale takze ksztaltowa-
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nie umiejetnosci recepcyjnych produkcji kinematograficznych oraz poznawanie
»kuchni filmowej”, a zatem $rodkéw i chwytéw artystycznych typowych dla tej
dziedziny sztuki. Jednoczesnie Bobinski podkreslat przy tym warto$¢ konfronto-
wania uczniéw z wybitnymi dzielami, ale réwniez produkcjami przynaleznymi do
szeroko rozumianej popkultury (Bobinski, 1995). Badacz w filmie widzial istotny
kontekst kulturowy dla dziet literackich, poszerzajacy ich rozumienie, szeroko
rozumiany horyzont interpretacyjny, wzbogacajacy proces ksztalcenia literackiego
(Bobinski, 2004). Niezaleznie od wspomnianych kwestii obraz filmowy musi by¢
w szkole traktowany jako podmiot - struktura autonomiczna, wymagajaca zasto-
sowania specyficznych narzedzi interpretacyjnych, ktdre sa pochodna tworzywa,
z jakim obcuje odbiorca. Trzeba tez o nim mysle¢ jako tekscie kultury, ktéry moze
stawia¢ przed odbiorcg okreslone problemy do rozwazenia, sytuowaé go wobec
wartosci wpisanych w strukture dzieta filmowego. Stad tez szczegolne wyczulenie
na poetyke X Muzy jako kompetencje, ktéra pozwala na odczytywanie semantyki
i wytwarzanie znaczen, co dokonuje si¢ w bezposrednim kontakcie z filmem. Droga
do uczenia tej wrazliwosci moze by¢ symultaniczny kontakt ze stowem pisanym
i obrazem, a zatem Igczenie odbioru tekstu literackiego i dziela filmowego jako
przekazéw réwnoleglych, autonomicznych, dotykajacych tych samych probleméw
egzystencjalnych, ale wyrazajacych je za pomocg odmiennych form wyrazu, ktére
jednak w sposob naturalny integrujg sie ze soba.

Przektad intersemiotyczny - edukacja filmowa i rozwéj
sprawnosci jezykowej uczniow

Powigzanie stowa i obrazu to naturalny komponent wspoéiczesnych godzin jezyka
ojczystego. Uznanie filmu jako wartosciowego kontekstu i dziela, ktére wymaga
czynnosci analityczno-interpretacyjnych, a zatem dzialan wyrazanych w jezyku,
otwiera na potrzebe taczenia kodu stownego i obrazowego. Idea czytania obrazu
i tekstu w sposob réwnolegly, w bezpo$rednim powiazaniu, postulowana przez
na przyklad Barbare Dyduch (Dyduch, 2007), znajduje najpelniejsza realizacje
w wspomnianego juz metodzie przekladu intersemiotycznego. Opisana z per-
spektywy ksztalcenia jezykowego przez Anne Dyduchowg (Dyduchowa, 1988,
96-112), a z perspektywy ksztalcenia literackiego przez Zenona Uryge (Uryga,
1996, 158-174), zaklada miedzy innymi mozliwos¢ przekladu tworzywa literackiego
na obraz, ale réwniez dziatanie odwrotne — wyjscie od kontaktu z obrazem oraz
jego przetworzenie na reprezentacje stowna, tekstowg. Oparta na fundamencie
motywacyjnym metoda zaklada warto$¢ samego przekladu jako drogi do rozu-
mienia, akcentuje aktywno$¢ wykonawcza podopiecznych, dokonujacych dzi-
alan przekladowych, wreszcie podkresla znaczenie refleksji jezykowej powigzanej
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z uczniowskim wytworem jako warunek sine qua non metody. Przeklad tekstu lite-
rackiego na tworzywo filmowe to oczywiécie jeden z wariantéw takiego rozwigzania
dydaktycznego. Gdy punktem wyjécia jest tekst wlasnie, wazne staje odpowiednie
przygotowanie motywacyjne uczniow, a kluczowy przede wszystkim dobdr samego
utworu. Musi on by¢ dla uczniéw z jakiego$ powodu interesujacy, stosunkowo
zrozumialy, proponowac akceptowalng dla nich konwencje, ale przede wszystkim
posiadaé w sobie potencjat filmowy, utatwiajacy dziatania przektadowe, otwierajacy
na wiele mozliwosci realizacji. Za przyklad takich dzialan przywotane zostanie
lekcyjne opracowanie ballady romantycznej Adama Mickiewicza Lilie. Wybor
polskiego wieszcza narodowego nie wynika tu z rangi poety, ale raczej specyfiki
artystycznej jego tworczosci. Niezwykta obrazowo$¢ jego dziet (Witkiewicz, 1929;
Gradkowski, 2018), a takze muzyczno$¢ (tak bardzo widoczna w tomiku Ballady
i romanse), na ktére zwracaja uwage znawcy warsztatu Mickiewicza (zob. Kolbu-
szewski, 1959; Piaskowski, 2023) w naturalny sposob pozwalajg o nim mysle¢ w
kontekscie tworczosci filmowej. Struktura poetycka jego utworéw w naturalny
sposdb zdaje si¢ przemawia¢ do wyobrazni odbiorcow, a lektura jego rozmaitych
utworéw unaocznia fakt, ze autor Pana Tadeusza ,,m6wi obrazem”. Obrazem wyra-
zistym, sugestywnym, poruszajacym, w naturalny sposéb budzacym emocje. Z kolei
muzycznoéc jego poezji latwiej pozwala miodziezy na ,,méwienie Mickiewiczem”,
wzglednie parafrazowanie jego wiersza, tudziez inne tworcze przeksztalcenia jego
frazy. Za wyborem samych Lilii, oprocz wskazanych wyzej obrazowosci i muzy-
cznodci, stoi wyrazisto$¢ fabularna utworu i konwencja romantyczna obecna w
calym tomiku Ballad i romanséw. Z jednej strony mroczna opowie$¢ o zdradzie,
morderstwie i karze, z drugiej fantastyka grozy — gotycyzm, postaci z za§wiatéw,
przerazajacy las, tajemniczy Pustelnik dysponujacy magicznymi mocami. I wyra-
zisty przekaz moralny, cho¢ uksztaltowany w specyficzny sposéb, na granicy
$wiatopogladu chrzescijaniskiego i wierzen poganskich, wchodzacy w poruszajacy
konflikt z sumieniami bohateréw, zwlaszcza gtéwnej bohaterki, zony, ktéra pod
nieobecnos$¢ meza zdradzita go, a potem, by ukry¢ wiarotomstwo, zamordowata
go i posiala na jego grobie tytutowe lilie (zob. np. Zajac, 2014; Baskiewicz, 2024,
34-39). Wyrazisty rys psychologiczny gléwnej bohaterki, przebieg opowiesci rodem
z kryminaléw z dreszczykiem to niewatpliwie wyzwanie dla ucznioéw liceum, ktor-
zy majg przenie$¢ opowies¢ Mickiewicza na tworzywo filmowe, ale jednocze$nie
szansa na dobrg zabawe i stworzenie produkcji angazujacej, wyrazistej, dajacej
mozliwos$¢ wykazania sie talentami aktorskimi, a takze umiejetnosciami kreowania
przestrzeni filmowe;j.

Dzialania przekladowe musza oczywiscie zosta¢ poprzedzone innymi zajeciami
poswieconymi wskazanej balladzie. Warto zatem uprzedzi¢ uczniéw o planowanej
inicjatywie krecenia filmu (a raczej filméw, gdyz zatozy¢ trzeba co najmniej kilka
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produkcji w klasie — do stworzenia jednej wystarczy 6 lub 7 uczniéw). Omoéwienie
tekstu w klasie licealnej (zapewne najlepszy czas to klasa druga, w ktdrej teksty
romantyczne pojawiaja si¢ najczesciej) warto poprzedzi¢ gtosnym i ekspresyw-
nym odczytaniem tekstu przez nauczyciela, oddajacym walory utworu poety.
Ta gloéna lektura moze by¢ podstawg do wydobycia fabuly ballady, a w dalszej
kolejnosci wyodrebnienia partii tekstu narratora oraz kwestii poszczegolnych
bohateréw (Pani - zbrodniarki, jej meza — ducha, Pustelnika, braci zabitego meza,
stuzgcej Hanki, dzieci morderczyni). Praca ta pozwoli upewni¢ sie uczniom, ze
dobrze zrozumieli tekst, zapanowac lepiej nad strukturg historii, przyjrzec¢ sie
blizej wypowiedziom poszczegélnych bohateréw oraz odczué panujacg w teks-
cie atmosferg grozy i tajemniczosci. Stanowi¢ bedzie rowniez wprowadzenie do
opracowania scenariusza etiudy filmowej. Sam przeklad warto tez poprzedzié
dalszymi dzialaniami analitycznymi. Zamiast klasycznej analizy dokumentacyjnej
utworu zaproponowa¢ mozna empatyczne wczucie sie w sytuacje poszczegélnych
bohateréw, probe zidentyfikowania ich emocji, odkrycie motywacji, pragnien,
oczekiwan. By zblizy¢ uczniéw do bohateréw utworu mozna sprébowac juz na tym
etapie zaproponowa¢ im wcielenie si¢ w role, by, méwiac z perspektywy danego
bohatera, uczniowie mogli lepiej poznaé postaci ballady. Cwiczenie to mozna takze
potraktowa¢ jako pierwsza wprawke aktorska. Potem mozna poprosi¢ uczniow
o refleksje uzupetniajaca, nastepujaca juz po ,,wyjsciu z roli” danego bohatera.
Zadanie to mozna poglebi¢, proszac licealistéw, aby zastanowili sie nad sposo-
bem teatralnego czy filmowego oddania danej postaci. Co warte zauwazenia, ta
praca nad balladg Lilie pozwala na wielostronne rozwijanie sprawnosci jezykowej
uczniéw. Najpierw na ksztaltowanie wrazliwosci estetycznej na stowo poetyc-
kie, badanie struktur jezykowych tekstu, jego segmentacji, a takze odczytywania
semantyki i emocji wpisanych w wypowiedzi narratora i bohateréw ballady. Dalej,
pozwala na eksploracje tych rejestrow jezyka, ktore pozwalajg méwic o psychologii
poszczegolnych postaci, szukanie mozliwie precyzyjnych formut nazywania uczué
i przezy¢ wewnetrznych. W koncu na prébowanie jezyka w roli konkretnego boha-
tera — narracje pierwszoosobowg, a takze zdystansowang refleksje z perspektywy
trzeciosobowej. Wskazane dzialania sugeruja uwazno$¢ w spojrzeniu na jezyk oraz
jego uzycie — pozwalaja na ksztaltowanie jego $wiadomego stosowania w danej
sytuacji komunikacyjnej. Otwierajg takze na doprecyzowania znaczen, ich nego-
cjowanie, pozwalaja na wytwarzanie sensow, taczac funkcjonalne uzycie jezyka w
dociekaniach analityczno-interpretacyjnych.

Sama praca nad przekladem intersemiotycznym - przygotowaniem etiud
filmowych powinna by¢ poprzedzona precyzyjnie sformutowanymi zdaniami.
Wyznaczenie sktadéw grup, a takze - najlepiej w porozumieniu z uczniami - rél
aktorskich, jak réwniez autora scenariusza, kamerzysty, osoby do technicznej
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obrébki nagranego materiatu... Od tych dzialan warto zacza¢. Uczniom nalezy
tez da¢ pewna dowolno$¢ w zakresie konwencji, ktdra chea sie postuzy¢. Moga
by¢ blisko oryginatu, uzywac cytatéw z tekstu Mickiewicza czy wrecz ,,méwic¢
utworem’, ale trzeba im takze pozwoli¢ na twércze podejscie do ballady. Mozliwe
jest zatem uwspolczesnienie jezyka, bardziej nowoczesny ,,kostium” catej historii,
dopuszczalne mogg tez by¢ pewne modyfikacje w obrebie opowiesci — nie tyle
zmiany fabularne, ile interpretacja tego, co nie do konca okreslone, co stanowi
w utworze miejsce dopelnianie konkretyzacjg czytelnicza. Ciekawym rozwiagzaniem
moze by¢ réwniez mieszanie roznych stylow i konwencji, wykorzystywanie w osta-
tecznej wersji etiudy mozliwosci kompilowania nagranego materiatu aktorskiego
z tre$ciami generowanymi komputerowo. W trakcie przygotowania materiatu
przez uczniéw nauczyciel powinien czuwaé nad przebiegiem prac, kontrolowac
powstawanie scenariusza, wspiera¢ rada, pomaga¢ w rozstrzyganiu watpliwosci.
Przygotowanie takiego materialu moze by¢ czasochtonne. W zespotach, w ktérych
zadawalem tego typu ¢wiczenia uczniowie mieli od trzech tygodni do miesiaca na
przygotowanie ostatecznych wersji filméw. Czasem wymagato to takze przedtuzenia
tego terminu. W toku tych prac uczniowie musieli podejmowac sie dziatan teks-
totwdrczych - scenariusze, cho¢ pisane przez jedna lub dwie osoby, byty wynikiem
namystu zbiorowego, kompromisem twdrczych ambicji poszczegdlnych uczniéw.
Swiadomej pracy nad jezykiem wymagalo takze aktorskie szlifowanie przygoto-
wanych kwestii. Wreszcie, po przedstawieniu etiud filmowych, zgodnie z prawidta-
mi przektadu intersemiotycznego, niezbednym elementem bylo komentowanie
wlasnej pracy, odpowiadanie na pytania nauczyciela i przedstawicieli innych grup.
Licealisci thumaczyli swe wybory, ktére przektadaly sie na ostateczny ksztalt ich
produkgji, opowiadali o trudno$ciach, z jakimi sie mierzyli, poddawali refleksji
warstwe aktorska filméw i technike wykonania filméw. Byta to dla nich takze prak-
tyczna okazja do uczenia si¢ warsztatu filmowego. Tak prowadzona edukacja przez
lata (réwniez na poziomie gimnazjum, ale w klasach odpowiadajacych dzisiejszym
oddzialom licealnym) przyniosta wiele zréznicowanych produkcji uczniowskich.
Wirdd ciekawszych mozna wymieni¢ Lilie utrzymane w konwencji spaghetti
westernu Sergio Leone, produkcje niema, polaczona z muzyka hiphopowa, ktérej
akcja rozgrywala sie wsrdd wielkomiejskich blokowisk czy opowies¢ stylizowang na
legende krakowska, w ktorej wykorzystano kilkupoziomowg retrospekcje. Warto tez
zwrdci¢ uwage na inne interesujgce zabiegi. Na przyklad kreacje Pustelnika na wzor
Mistrza Yody, rycerza Jedi, wprowadzenie strzelaniny na podobienstwo produkcji
Quentina Tarantino, ale takze $ciezki muzycznej z filmu Krél Lew czy piosenek
z gatunku disco polo. Ciekawie przedstawialy sie takze rozmaite efekty cyfrowe.
Ich jakos¢ i natezenie zalezaly gléwnie od mozliwosci informatycznych mlodziezy.
Widac takze, ze wraz z biegiem czasu jako$¢ technologiczna powstajacych filmow
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byta wyzsza — adekwatnie do rozwijajacych sie mozliwosci narzedzi cyfrowych.
Ponizej kilka zdje¢ pochodzacych z powstatych etiud filmowych’.

Przyszla niedziela
i nadszedl czas

Kadry z wersji ballady Lilie, ktérej akcja rozgrywa si¢ na terenie blokowiska,
w Nowej Hucie, dzielnicy Krakowa. Bohaterowie poruszaja si¢ do muzyki rap
i hip hop.

3

Kadry pochodzg z uczniowskich produke;ji filmowych, ktére powstawaly w klasach gimnazjalnych
ilicealnych. Byli uczniowie, ktérych wizerunki s widoczne na materiale wizualnym, wyrazili
zgode na udostepnienie swego wizerunku na potrzeby niniejszego artykutu.
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Wersja Lilii, w ktérej Pustelnik przypominatl rycerza Jedi. Kadr nawigzujacy do
horroru Blair Witch Project. Jako Pustelnik... terapeuta.

Kadry z wersji utrzymanej w konwencji westernowe;j.

Powstajace filmy udowodnialy warto$¢ takiego postepowania dydaktycznego,
dokumentujac funkcjonalng integracje materiatu literacko-kulturowego z materig
jezykowa. Pozwolily na praktyczne wprowadzenie poje¢ konwencji kulturowej,
intertekstualnodci, gry jezykowej — droga doswiadczania i twdrczego dzialania.
Dawaly licealistom poczucie sprawczosci, wyczulaly ich na subtelno$¢ materii jezy-
kowej, wpisywaly sie w praktyke edukacji filmowej i medialnej. Niezaprzeczalny jest
réwniez walor wychowawczy takich dziatan — pozwalajg one na integracje w grupie,
uczg wspdlpracy, sztuki negocjowania, pozwalajg na poznawanie siebie w zespole,
takze na wspdlne pokonywanie trudnosci, umiejetne planowanie i gospodarowanie
czasem. Staja sie czesto doswiadczeniem przetamujacym bariery w podejsciu do
nauki jezyka ojczystego, otwieraja na rozmaito$¢ kontaktow ze §wiatem kultury.

Literackie i flmowe inspiracje a tworzenie filmoéw przez
miodziez licealng

Opisane do$wiadczenia edukacyjne sa odbiciem funkcjonalnego wykorzystania
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rozmaitych metod ksztatcenia (m.in. przektadu intersemiotycznego, analizy wyko-
nawczej — Uryga, 1996; metody uczen jako aktor kulturowy - Pienigzek, 2013)
oraz uruchamiania réznorodnych strategii dydaktycznych (zwlaszcza operacyjnej
czy eksponujacej). Prowadzi¢ mogg takze do dalszych form edukacji filmowej, na
przykiad tworzenia scenariuszy oryginalnych i na ich podstawie krecenia wtasnych
produkeji, ewentualnie filméw inspirowanych lekcyjnymi do§wiadczeniami lek-
turowymi, mogacymi zacheca¢ do powstawania rozmaitych fabul. Swiadomogé
tworzywa filmowego moze w znaczacy sposob wplywaé na podniesienie kom-
petencji odbiorczych uczniéw w kontaktach z dzietami X Muzy. Tym samym tak
zorganizowana praca pozwala licealistom zaznajamia¢ si¢ w sposéb praktyczny
z formutami jezykowymi, ktére moga okaza¢ sie¢ przydatne w refleksji nad semanty-
kg i warstwg artystyczna rozmaitych produkeji kinematograficznych. Jako twércza
forme uzna¢ mozna przygotowanie materiatu filmowego inspirowanego poezja.
Nie idzie tu jednak o przeniesienie wiersza na jezyk filmu - co oczywiscie tez
jest mozliwe - ale o wykorzystanie utworu poetyckiego jako elementu wigzacego
powstajaca produkcje, wpisanego w narracje, wystepujacego w formie rozmaitego
typu nawigzania. Tak postrzegana aluzja literacka moze zatem réwniez mie¢ swe
miejsce w probach edukacji filmowej na godzinach jezyka ojczystego. Za przykiad
niech tu postuzy ¢wiczenie, ktére swego czasu wykorzystalem na swoich lekcjach
w szkole gimnazjalnej (dzieci w wieku 14-16 lat, obecnie miodzi ludzie w tym
wieku sg uczniami szkoly licealnej). Inspiracja do powstania filmu byl wiersz
Trwoga, autorstwa polskiego noblisty, Czestawa Mitosza. Przywoluje go ponizej
w pelnym brzmieniu:

Trwoga

»Ojcze, gdzie jeste$! Las ciemny, las dziki,
Od biegu zwierzat kolysza si¢ chaszcze,
Trujacym ogniem buchajg storczyki,

Pod noga czaja si¢ wilcze przepascie.

Gdzie jestes, ojcze! Noc nie ma granicy,
Odtad juz zawsze ciemnos¢ bedzie trwata.
Bezdomni, z gtodu umrg podréznicy,

Chleb nasz jest gorzki, wyschniety jak skata.

Goracy oddech straszliwego zwierza
Zbliza sie, prosto w twarze smrodem zieje.
Dokad odszedles, ojcze, jak ci nie zal
Dzieci, w te gluche zablakanych knieje”.
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Sugestywna, mroczna poetycka wizja, nabrzmiata dramatycznymi emocjami
zainspirowata mlodych ludzi do stworzenia filmu kryminalnego Tajemnice lasu.
Powstata opowies¢ kryminalna o zdradzie, zamordowaniu zony, porzuceniu dzieci
na pastwe losu w mrocznym lesie, wreszcie ich deprawacji i zadzy zemsty. Fabula
przeniesiona zostata w realia okresu miedzywojennego, do ktérego wyraziscie
odwotywata sie poetyka filmu - niemego, czarno-biatego (tu w wersji sepia),
z napisami zamiast dialogéw, z ktorych czes¢ nawigzywala do wiersza Mitosza,
parafrazowala zawarte w nim wersy, wykorzystywala w dostownym brzmieniu
fraze noblisty. Diugi, kilkunastominutowy film, z rozbudowang wersja muzyczna
w tle (m.in. muzyka Howarda Shore’a z Wiadcy pierscieni), stanowil takze pewna
forme gry z forma. Bohaterowie z minionych czaséw postuguja si¢ bowiem atrybu-
tami rodem z XXI wieku, ujecia lasu nawigzuja do kultowego Blair Witch Project,
a jako tto akgji i aktywnego bohatera uczniowie wykorzystuja przestrzen ich
miasta Krakowa. Tre$¢ wiersza komponuje sie ze strukturg filmu, wyznacza obraz
przestrzeni, odbija w sobie relacje miedzy bohaterami. Oto kilka uje¢ z rzeczonego
filmu autorstwa uczniéw:

Kadr z tytulem filmu. Przykladowe ujecie nawigzujace do poetyki filmowej
miedzywojnia.
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» Dokgd odszedles ojcze?
Ranek, (o samo miejsce... Jak ci nie zal

dzieci, w te gtuche
zabtgkanych knieje?”

Kadr wprowadzajacy narracje do filmu. Wprowadzenie cytatu z wiersza
Milosza, ktory staje sie kwestia
wypowiadang przez bohatera.

Powied=z swojemu szefowi, '>3 nie
bral do lasu ochrony, inaczej
zabijemy twojg dziewezyne!l!

Bracia

Krakowskie muzeum ,,Rydléwka”, w filmie Informacja na lisciku, ktéry zostat
pelnigce role willi jednego z bohaterdw. przekazany gléwnemu antagoniscie.

Pokazany wyzej przykiad to tylko jedna z wielu mozliwosci, ktéra w zasadzie poka-
zuje wykorzystanie w filmie oryginalnego scenariusza uczniowskiego. Jest on na
tyle ciekawy, iz wymaga od ucznidéw przygotowania dialogéw z uwzglednieniem
specyfiki plansz z wypowiedziami bohateréw typowych dla kina niemego. A zatem
ujecia kwestii w spos6b syntetyczny, ale tez na tyle wyrazisty, by nie zagubi¢ tadun-
ku emocjonalnego wpisanego w relacje miedzy postaciami. Dodatkowg trudnos¢,
ale i wyzwanie stanowilo dla gimnazjalistéw uruchomienie takiej gry aktorskiej,
w ktorej nie mogli wykorzystywaé swego glosu. Byla to zatem tez swoista droga
do poznania specyfiki teatralno$ci gry aktorskiej typowej dla kina z poczatku XX
wieku. Taki sposob prowadzenia edukacji filmowej moze mie¢ jak najbardziej swe
zastosowanie w liceum, a dojrzata juz wiekowo miodziez moze probowa¢ réznych
form tworczoéci filmowej.
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Od jezyka do obrazu, od obrazu do jezyka i... obrazu

Opisywany wyzej kierunek dzialan dydaktycznych zasadniczo pokazuje wyjscie
od stowa pisanego do obrazu filmowego. Mozliwy jest oczywiscie takze odwrotny
kierunek dziatan, wzbogacony o ponowny powrdt do... obrazu. Jest to tym bardziej
mozliwe i pozadane, gdyz wspdlczesny uczen to jednak przede wszystkim ekranowy
i interaktywny odbiorca $wiata (Ksiazek-Szczepanikowa, 1996; Sporek, 2010), w tym
przestrzeni kulturowej, a sam szeroko rozumiany obraz jest dla niego przedmiotem
doswiadczenia o wiele bardziej bliskim niz rzeczywistos¢ tekstowa. W ramach
tak projektowanego kierunku dziatan mozna zaproponowa¢ uczniom obserwacje
fragmentow filméw, aby dostrze¢ w nich zastosowane chwyty filmowe i oryginalne
zabiegi artystyczne. Druga przestrzenia obserwacji bytoby analizowanie tego, jak
jedne produkcje filmowe w mniej lub bardziej $wiadomy sposéb nawiazujg do
innych. To szansa na analizowanie dialogujacych ze sobg obrazéw, ale tez odniesien
jezykowych, aluzji realizowanych na poziomie jezyka. Nastepujace po obejrzeniu
fragmentdéw filmow aktywnosci jezykowe ucznidw stang si¢ w takich sytuacjach
szkolg ksztaltowania poczucia estetyki, rozwoju sposobu méwienia o dziele i jego
komponentach. To takze okazja, aby w sposéb praktyczny pokaza¢ uczniom,
czym jest parodia, pastisz, zacheci¢ ich do refleksji na celowoscig i funkcjonal-
noscig réznego rodzaju nawigzan. Zdobyta wiedza, zwerbalizowana, oméwiona
w przestrzeni klasy, gdy zostanie juz do pewnego stopnia uwewnetrzniona, moze
prowadzi¢ do dziatan praktycznych, a zatem tworzenia przekazéw wizualnych
wykorzystujacych poznane chwyty, techniki czy formy nawigzan. Uczniowie nie
muszg tworzy¢ pelnych etiud filmowych, moga pokusi¢ si¢ o krecenie kilkunasto-
lub kilkudziesi¢ciusekundowych scen, ktére dla nauczyciela mogg stanowi¢ droge
do weryfikacji wiedzy i umiejetnosci ucznidw, sprawdzenia postepéw. Wspomniane
scenki mogg dotyczy¢ dowolnych tematéw — najlepiej ustali¢ je z uczniami, aby
ci mieli motywacj¢ do przygotowania materiatéw audiowizualnych, mogli za ich
posrednictwem przemowi¢ od siebie, swoim glosem.

Zakonczenie

Prowadzone tu rozwazania miaty wykaza¢ wartos¢ edukacji filmowej dla rozwoju
praktycznej sprawnosci jezykowej uczniéw. Oczywistym jest, Ze te ostatnie warto
rozwija¢ w rozmaity sposob, niemniej powigzanie ich z dzialaniami uczniow,
atrakcyjnym tekstem literackim, mozliwoscia wykorzystania tworzywa medialne-
go w naturalny sposéb pobudza motywacje uczniéw, angazuje ich emocjonalnie,
wyzwala potrzebe aktywnosci jezykowej w sposob naturalny, nieprzymuszony,
powiazany z wlasnym doswiadczeniem, na wielu poziomach. Zaproponowane
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sposoby dzialan stanowig egzemplifikacje integracji literatury, filmu, mediéw
i jezyka, ktora wpisuje sie w kulturowe widzenie $wiata. Jego komponentem jest
przekonanie, ze histori¢ czlowieka i $wiata mozna opowiada¢ na rozne sposoby, za
pomocg rozmaitych kodéw, form, ktérych podstawowa wlasciwos$cig jest natural-
ne przenikanie sie. W takim widzeniu rzeczy owe kody sa naturalnym budulcem
$wiata kultury, a zatem przestrzeni do$wiadczania Zycia i innych ludzi, droga
do odkrywania réznych prawd o $wiecie, dookre$lania siebie wobec otaczajacej
czlowieka rzeczywisto$ci. Taki kierunek widzenia edukacji sprzeciwia sie dezinte-
gracji materii kulturowej, sztucznego oddzielania literatury od jezyka, izolowania
rozmaitych dziedzin sztuki jako przestrzeni samoosobnych. Naturalna dla niej
odmiennos¢ kodéw przekazu, pozwalajaca na lepsze poznawania $wiata — za
pomocg réznorodnych narzedzi, z odmiennych perspektyw, w swoistych odcieniach
wrazliwo$ci estetycznej - nie moze by¢ dowodem na potrzebe dezintegracji, ale
wrecz przeciwnie. Powodem do konsekwentnego wigzania ze sobg tego, co my$lowo
i ideologicznie zestrojone, spojne, poszukiwania réznych sposobéw wyrazania
wspolnych dla egzystencji ludzkiej senséw i znaczen.
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OD OCI KPOROZUMENI: PRIKLAD
KOGNITIVNELINGVISTICKEHO VYCHODISKA
DIDAKTIKY MATERSKEHO JAZYKA

From the Eyes to Understanding: an Example of the
Cognitive-linguistic Basis of Mother Tongue Teaching

Jasna Pacovska — Klara Markova

Abstrakt: Pfispévek upozoriiuje na prednosti kognitivniho pfistupu k jazyku.
Prostiednictvim ptikladii jazykovych vyjddrieni, jejichZ centrem je somatismus
oko, nabizi didaktikiim a uciteliim matet'ského jazyka inspiraci k vyuce, kterd
vede Zdky k uvédoméni si pozndvaciho potencidlu jazyka a s nim proviza-
ného nachdzeni smyslu vzdélavdni. Ukazuje zpiisoby prdce s jazykovymi,
textovymi a empirickymi daty, kterd odkryvaji Siroké spektrum sémantickych
aspektii motivovanych lexémem oko. Tak se odhaluji konotaéni slozky vyzna-
mu, v nichz jsou uloZeny nase postoje a emocni proZivini, a Zdci pronikaji do
hodnot a tradic podminénych nasi kulturou. Text také predstavuje kognitivné
orientovanou vyuku jako zpiisob zcela ptirozené implementace rozvijeni
klicovych kompetenci Kompetencniho rdmce absolventa a absolventky uci-
telstvi (KRAAU) a prispivd k dosaZeni jeho cile: k efektivnimu piisobeni na
Zdky ¢i Zdkyné.

Kli¢ova slova: kognitivni pfistup k jazyku; didaktika matetského jazyka;
somatismus oko, jazykovd, textovd a empirickd data

Abstract: The article draws attention to the advantages of a cognitive appro-
ach to language. Through examples of linguistic expressions, the center of
which is the somatism eye, it offers didactics and native language teachers
inspiration for teaching that leads students to become aware of the cognitive
potential of language and the associated finding of the meaning of education.
It shows ways of working with linguistic, textual and empirical data that
reveal a wide spectrum of semantic aspects motivated by the lexeme eye.
This reveals the connotational components of meaning in which our attitudes
and emotional experiences are stored and students penetrate the values and
traditions conditioned by our culture. At the same time, the text presents
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cognitively oriented teaching as a way of completely natural implementation
of developing the key competencies of The competence framework of a gra-
duate teacher (KRAAU) and contributes to achieving its goal: to effectively
influence students.

Key words: cognitive approach to language; mother tongue didactics; soma-
tism eye; linguistic, textual and empirical data

Spatny Zdk, ktery neprevysuje svého mistra’
Leonardo da Vinci

Uvod - kontext vyzkumu

Tento text vznikd v dobé, kdy ramcové vzdélavaci programy prochazeji revizi

a kdy na fakulty vzdélavajici budouci u¢itele vstupuje Kompeten¢ni ramec absol-

venta a absolventky ulitelstvi (2023), dile jen KRAAU. Dokument predstavuje

kompetence, jimiz mé byt vybaven kvalitné ptipraveny absolvent ¢i absolventka

ucitelstvi. V této situaci chceme upozornit na kognitivni prfistup k jazyku, ktery

je svym dlirazem na poznavaci potencidl jazyka v souladu s KRAAU a ktery zcela

ptirozené muze pedagogiim napomoci rozvijet fadu uvedenych kompetenci.
Vyuka respektujici zakladni teze kognitivniho pohledu na jazyk smétuje ke

tfem okruhtim:

1. k poznavani a k porozuméni svétu - miize odhalovat jeho globalni i lokalni
problémy, jez fesi fada ucebnich predméti;

2. k intersubjektivhimu porozuméni - vyrazem je respekt ke komunika¢nim
partnertim spojeny s projevy zdvorilosti a vytvareni bezpe¢ného prostred;

3. k sebeporozuméni - rozviji schopnost sebereflexe a vede k odpovidajicimu
sebepojeti.

Syntéza téchto oblasti mize ve vyucovani vést, kognitivisticky feceno, k odhalovini
svéta za slovy.

Z predstavené orientace by mélo byt zfejmé, Ze vyukou, ktera vede ke zdi-
raznovani poznavaci funkce jazyka, se rozviji hned nékolik kompetenci KRAAU

' Vyrok ptipisovany Leonardovi da Vinci vystihuje situaci vzniku naseho textu. U zékladu stala

bakalarska prace Klary Markové (2025), ktera je vysledkem autor¢ina zaujeti kognitivnim pohledem
na jazyk. V pribéhu seminare vénovanému kognitivni lingvistice zacala studentka bakalatského
programu Ceskd filologie pro praxi odhalovat poznatky, které obohacovaly a ¢asto i ptekvapovaly
vyucujici. Dochazelo k tém vzacnym okamzikiim, kdy zak/student inspiruje svého ucitele. V téchto
situacich proudi poznavani obéma sméry: nejen od pedagoga ke studujicimu, ale i naopak.
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(2023). Pro nazornost nazna¢ime nékolik pranikd. K napliovani kompetenci
obsazenych v 1. oblasti Vyucované obory a jejich zprostiedkovini Zdkiim a Zdkynim
vede sama zdkladni teze kognitivni lingvistiky, kterou je sepéti jazyka s myslenim.
Jazyk ma vyznamnou tlohu v poznavani svéta, prostfednictvim jazyka vytvari-
me pojmovou soustavu, ktera je zakladem viech védnich disciplin (viz 1. okruh
vy$e). Kompetence 4. oblasti KRAAU Zpétnd vazba a hodnocent je ptitomna jak
v orientaci na poznavani komunikac¢nich partnerti, kde sehrava vyznamnou roli
odhalovani konotaci, tak v orientaci na reflexi vlastni komunikace, na jeji u¢inky,
které vedou k formovani sebepojeti. Je tedy ziejmé, Ze 4. oblast KRAAU je rozvijena
spoluptisobenim intersubjektivniho poznavani i sebepoznavanim (viz okruh 2.
a 3. vy$e). Kompetence 5. oblasti KRAAU Profesni spoluprdce je provazana s usi-
lim o poznavani komunika¢nich partnerd, o odhalovani jejich etickych postoji,
nazorti a emo¢niho prozivani. Vyrazem tohoto usili jsou projevy empatického
naslouchdni a vyjadfovani respektu k partnertim, coz vyznamné napomaha spo-
lupréci (viz 2. okruh vyse).

Je tteba dodat je$té jednu nezanedbatelnou hodnotu kognitivni orientace vyuky:
vede k tviiréimu poznavani a radosti z objevii. Akcent na kreativitu mtizeme
dnes vnimat mimo jiné jako obranu vii¢i nekritické adoraci umélé inteligence
a presyceni komunikaci na socidlnich sitich. Z pohledu KRAAU se tento akcent
objevuje v 6. oblasti, konkrétné v 6.2: Odpovédné pracuji s informacemi a s digitdl-
nimi ndstroji, vedu Zdky a Zdkyné k demokratickym hodnotdm a jedndm v souladu
s profesni etikou.

Neni v moznostech naseho prispévku dolozit vSechna pojitka kognitivniho
smétovani vyuky, zejména vyuky matefského jazyka, a kompetenci, které jsou
obsazeny v KRAAU. Aby se v ptipravé vysokoskolskych studenti prolnul KRAAU
a kognitivni ptistup k jazyku, je zapottfebi dtikladného sezndmeni se s obojim.
S KRAAU (2023) se jiz na fakultach pfipravujicich budouci u¢itele pracuje, kogni-
tivni ptistup k jazyku je tématem mnozstvi domdcich i zahrani¢nich publikaci,
o nichz jsou ¢tendfi Didaktickych studii pribézné informovani.?

Snad nésledujici exkurz do vyznamovych oblasti, v jejichZ centru je lexém oko
a s nim souvisejici zrak, vybidne u¢itele k hlubsimu promysleni kognitivniho pohle-
du na jazyk. Mozna ho nékteré poznatky také ptiblizi implementaci KRAAU do
vyuky. Sama realizace vyuky musi vychazet z osobnostnich predpokladt pedagoga
a musi zohlednovat aktualni kontext pedagogické komunikace.

2 Na tomto misté upozornujeme alespon na piispévek J. Pacovské a A. Hradilové (2025), ktery byl

publikovan v predchazejicim ¢isle Didaktickych studii.
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1. Motivace vyzkumu?

Lexém oko patfi k nejfrekventovanéj$im somatismim v ¢estiné. To presvédcivé
dokladaji frazeologické slovniky. Ctytdilny Slovnik ceské frazeologie a idiomatiky
Fr. Cermaka (2009) eviduje 308 hesel, kterd se vénuji metaforickym vyjddienim
s komponentem oko. Slovnik E. Mrhacové Ndzvy ¢dsti lidského téla v Ceské frazeo-
logii a idiomatice (2000) uvadi 138 metaforickych vyjadfeni s komponentem oko.
Navzdory vysoké ¢etnosti vyskytu somatismu oko v ¢eskych metaforickych vyja-
dfenich zaznamenanych frazeologickymi slovniky, stal lexém oko spiSe na okraji
zajmu Ceskych kognitivisti. V ramci popisu zraku jako zdrojové oblasti télesné
motivovanych metafor se somatismu oko dotyké publikace I. Vaiikové et al. Co na
srdci, to na jazyku (2005) a J. Pacovské et al. Skola jako misto radosti z premyslent
o jazyce: pedagogicky pohled na kognitivni a kulturni aspekty jazyka (2021).

Oko jakozto kli¢ovy organ smyslového vnimani je tésné symbolicky spjaté se
svétlem, sluncem a védomim. Pravé oko je provazané s aktivitou, budoucnosti
a sluncem. Oproti tomu levé oko je spjaté s pasivitou, minulosti a mésicem. Bud-
dhismus nebo hinduismus pracuje s konceptem tfetiho oka. V kontextu evropské
kultury patii oko k nejdtlezitéj$im symbolim. V biblickém kontextu je symbolem
vSevédoucnosti a pritomnosti Boha. Vyskytuje-li se v trojuhelniku, symbolizuje
Nejsvétejsi trojici (Becker — Patocka, 2002, s. 196-197).

Zrak je tésné provazany s emocemi, coz potvrzuje fada psychologickych vyzku-
mil. Nékteré zmény v oblasti o¢i pti prozivani intenzivnich emoci mohou byt velmi
napadné. V takovych piipadech oblicejové svaly vedou k privieni o¢i, mradeni,
zvednuti obo¢i a jinym proménam v oblasti o¢i (Nolen-Hoeksema et al., 2012,
s.463). Na specificky ,,vyraz o¢i“ pti projevech konkrétnich emoci se zamétuji také
¢etna jazykova vyjadieni, srov. napt. frazémy: kulit oli (na néco / na nékoho / nad
nécim / nad nékym); mit oéi navrch hlavy; koukd, div mu oci (z dilkii) nevypadnou;
divd se, jako by ho chtél o¢ima probodnout ¢i zaboddvat se do nékoho oéima aj., viz
ptiklady v ¢asti 3. Frazémy vypovidaji o korespondenci pohybi okohybnych svalt
a ¢innosti autonomniho nervového systému s emo¢nimi prozitky.

Z psychologickych vyzkumu vyplyva, ze zrak je povazovan z hlediska spolehli-
vosti za nejvyznamnéjsi ze vsech smyslt; druhy v poradi dulezitosti byva uvadén
sluch. Kognitivnélingvistické vyzkumy dochdzeji k podobnym zavéram. Opiraji
se o fadu jazykovych vyjadreni, ktera ukazuji, Ze zrak umoznuje nejen vidéni, ale
vede obecné k védéni. Dokladem je naptiklad frazém oko je oknem do duse, ktery
byva parafrazovan do podoby oko je oknem do mysli. V bézné komunikaci fikame:
uvidime, jak vsechno dopadne; nevidime na tom nic zlého; konecné vidime, jak situaci

*  Vyzkum vychdzi z bakalatské prace K. Markové (2025), viz poznamka 1.
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fesit. Vidéni ¢asto nevypovida o vizudlnich vjemech, ale zastupuje $irokou skalu
mentalnich ¢innosti. Obecné miizeme Fici, ze kdyz vidime, tak chapeme/rozumi-
me. A to jsou divody, pro¢ oéi a zrak poutaji pozornost kognitivnich lingvisti,
psychologt, ale i vyzkumniku reprezentujicich jiné obory.*

2. Metodologie vyzkumu

Jak jsme jiz predeslali, k o¢im a zraku v nasem textu pristupujeme z pohledu kogni-
tivni lingvistiky. Metodologie naseho vyzkumu je zasazena do ramce kognitivnich
ptistupti spjatych se slovansky orientovanou kognitivni lingvistikou, kterd zduraz-
fuje kulturni aspekty jazyka. Opirdme se tak o tzv. lingvistiku kulturni a etnolin-
gvistiku a navazujeme na pristup, ktery propracoval viid¢i predstavitel lublinské
$koly J. Bartminski (2016). Vyznamnou oporou nam zejména byly postupy, kterymi
dospél k polskému stereotypu matky, srov. stejnojmennou studii (Bartminski, 2016,
s.115-131). Ve shodé s Bartminskim k obrazu oka a zraku v ¢estiné sméfujeme na
zakladé sbéru a analyzy reprezentativniho vzorku jazykovych, textovych a empi-
rickych dat. Ta predstavuji podlozi pro vytvoreni sémantickych kategorii ¢eskych
jazykovych vyjadreni s komponentem oko (Markovd, 2025, s. 80). Vyzkum vychazi
z premisy, ze analyzovana metaforickd vyjadfeni se z hlediska sémantiky budou
pfedevsim vztahovat k emocim, vidéni a poznani (tamtéz, s. 10).

Stavajici ptispévek predstavuje pouze vynatek vyzkumu, jeho téZisté je hlavné
v datech empirickych. Domnivame se, Ze ta mohou byt zajimava pro $kolni vyu-
ku, nebot dévaji mimo jiné nahlédnout do konotaci, které utvareji zaci ve véku
11-14 let.

2.1. Jazykova data
Dle Ceského etymologického slovniku (Rejzek, 2015, s. 469) se lexém oko objevuje

* Vztah zraku/vidéni je Castym tématem kognitivnich véd. Napf. v kognitivni psycholingvistice toto

téma vyustilo v tzv. hypotézu dvojiho kédovani, ktera popisuje dva zptisoby zpracovani informaci:
zrakem a fe¢i. Vyzkumy odhalily dvé skupiny osob odlidujicich se zptisobem nakladdni s informa-
cemi. Prvni skupina preferuje zpracovani informaci zrakem, podstatny je pro né obraz, informace
vyjmenovavaji, netfidi, popisuji je staticky a vyhybaji se hodnoceni. Druhd skupina preferuje
zpracovani informaci verbdlné, podstatna jsou pro né slova, nikoliv obraz, priibézné informace
analyzuji, porovnavaji, uvadéji je do vztaht a inklinuji k jejich hodnoceni. O této typologii osob
se zmifnujeme proto, Ze zplisoby zpracovani informaci jsou vyznamné také z hlediska pedagogiky.
Jiz koncem minulého tisicileti si nékteti pedagogové uvédomili (srov. napt. Kret, 1995), Ze je tfeba
diagnostikovat smyslové preference vinimani zdkd. Zohlednéni typt vnimani a mysleni u zZaka mize
vést ke zkvalitnéni vyuky. Je tfeba zdtiraznit, Ze i v téchto souvislostech je orientace na zrakové
vnimaéni a jeho vztah k jazyku klicova.
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ve 14. stoleti. Uzce souvisi s polskym oko, staroruskym 6ko, srbskym/chorvatskym
oko i se staroslovénskym lexémem oko. Praslovanska forma lexému oko s geniti-
vem ocese je pribuzna se synonymnimi lexémy z mnoha indoevropskych jazyka.
Je provazana s arménskym akn, albanskym sy, feckym ops, latinskym deminuti-
vem oculus, gotskym augd, némeckym Auge, anglickym eye. litevskym akés nebo
lotysskym acs.

Ceské vykladové slovniky chédpou lexém oko jako polysémni. Nejvice vyzna-
mi rozliSuje Slovnik spisovného jazyka ceského (1960-1971). Prvnim vyznamem
je organ zraku; druhému vyznamu odpovida kli¢ka, smycka ¢i krouzek; tretim
vyznamem je véc, ktera pripomind oko; ¢tvrty vyznam koresponduje s jednotkou
v kartach a paty s karetni hrou.

Jak jsme uvedli v 1. ¢asti, frazeologické slovniky predstavuji daleko $irsi spek-
trum vyznam, nebot lexém oko je jednim z nejfrekventovanéjsich somatismdl,
na ném? je zalozeno mimoradné mnozstvi metaforickych vyjadfeni. Vzhledem
k rozsahu naseho prispévku je na tomto misté neuvadime, jejich ptiklady budou
soucasti sémantickych kategorii v 3. casti.

2.2. Textova data

Textovd data jsme ziskali na zakladé drobné korpusové sondy. Vyuzivame synchron-
niho reprezentativniho a referenéniho korpusu souc¢asné psané ¢estiny SYN2020,
korpusu mluvené ¢estiny ORAL verze 1 a monitorovaciho korpusu ONLINEI,
ktery pokryva internetovou komunikaci. Uvédomujeme si, ze vyskyt metaforickych
kolokaci mtize byt ovlivnén skladbou texttl v korpusech SYN2020 a ONLINEL.

V korpusu ORAL verze 1 je sedm z deseti nejfrekventovanéjsich kolokati
k lemmatu OKO soucasti metaforickych kolokaci. Ziskana data tak dokladaji
vyrazné zastoupeni somatickych frazémi v mluvené komunikaci. ,V metaforic-
kych kolokacich se muze, ale nemusi vyskytovat kolokat oko. Kolokat jezkuv se
vyskytuje v metaforické kolokaci jeZzkovy voci. Taktéz kolokat vlastni v antepozici
je soucasti metaforickych kolokaci. Kolokat vyvalit je uzit v metaforické kolokaci
vyvalit o¢i. Kolokaty hadi a mo¢ jsou soucdsti metaforické kolokace hadi oi v moci,
kterd oznacuje nazev néjakého pokrmu. V metaforické kolokaci padnout do oka
se vyskytuje kolokat padnout® (Markova, 2025, s. 51).

Priklad z korpusu ORAL verze 1:

Lemma JEZKUV OKO ma 31 vyskyt(; i.p.m. 4,87. Kolokat jezkiiv v antepozici se

vyskytuje v metaforické kolokaci jezkovy voci. Jedna se o koloka¢ni frazém.

A) Za pil hodky asi k Hypernové tak sem to hledal, vichni ty lidi kterejch sem se
zeptal j6 jo to tady je ta fabrika né ale je to asi kildk a pil tajdle po silnici no tak
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sem tikal jezkovy voci co to zas pldcaj ty jo a kdyz mné to fek asi Ctvrtej clovék
za sebou tak fikdm hmm tak tam asi vyrazim.
B) Von na néj zapomneél, jezkovy voci.

V korpusu ONLINEL je $est z deseti nejfrekventovanéjsich kolokatt k lemmatu
OKO soucasti metaforickych kolokaci. ,,Kolokat otevtit v antepozici je komponen-
tem v metaforické kolokaci otevfit o¢i (nékomu). Kolokat vlastni v antepozici se
vyskytuje v metaforické kolokaci vidét na vlastni o¢i. Kolokat vlastni v postpozici
byl zachycen jako soucast biblického frazému (pro tfisku v oku sousedové viastni
kladu v oku svém nevidite). Kolokat vidét v antepozici miize byt soucasti metafo-
rické kolokace vidét na viastni o¢i. Kolokat zavfit v antepozici miize byt soucasti
metaforickych kolokaci. Kolokdt zavirat v antepozici se vyskytuje v metaforické
kolokaci zavirat oci (pfed kym/cim). Kolokéty zavirat v postpozici a nos v antepozici
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taktéZ mohou byt soucasti metaforickych kolokaci“ (tamtéz, s. 51).°

2.3. Empiricka data

Cilem empirického vyzkumu bylo zjistit, jaké vyznamy lexému oko cesti rodili
mluvéi prisuzuji, jaké konotace si v souvislosti s lexémem vybavi a jaké frazémy
s komponentem oko znaji. Respondenti tvotili tfi vékové skupiny (viz tabulka).
Diferenciace respondentt vychazi z predpokladu, Ze s pribyvajicim vékem jedi-
nec ziskava vice zkusenosti a obohacuje se tak jeho naivni jazykovy obraz, jehoz
vyrazem je bohatstvi konotaci.

Vékova skupina Pocet respondentil
1. vékova skupina (11-14 let) 31 respondentil
2. vékova skupina (20-29 let) 35 respondentil
3. vékova skupina (30+ let) 37 respondentil

Tabulka: Skupiny respondentt

®  V bakalarské praci (Markovd, 2025) je uveden rozsahly vycet ptikladu. Tato ¢ast je hlavné ukazkou
odborné prace s korpusovymi daty. Uvédomujeme si, ze pfedstavené zpracovani je v mnohém za
hranicemi moznosti vyuky na zdkladnich a stfednich $kolach. Ukdzka vSak miize vyzvat ulitele
k praci s korpusy. Je pak na nich, jak své zku$enosti pfenesou do vyuky. Samoziejmé musi postu-
povat s ohledem na kognitivni vyspélost konkrétnich zaki a jejich stavajici dovednosti prace
s jazykovymi korpusy.
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Drtiva vétsina vSech respondentt znd prvni tfi vyznamy lexému oko, jez uvadéji
vykladové slovniky (viz 2.1). Zminuji tedy vyznamy: zrakovy organ; klicka, smycka
nebo krouzek z rtizného materialu; véc, predmét nebo jeho ¢&ést, ktera néjak oko
ptipomind. Bez ohledu na vék zadny z ucastnikd vyzkumu neuvedl ¢tvrty vyznam
lexému oko jako jednotky v kartach. Paty vyznam lexému, kterym se rozumi oko
jako karetni hra je periferni. Znd jej pouze jeden respondent z vékové skupiny
20-29 let a 20 % oslovenych ucastnikil vyzkumu star$ich 30 let (Markovd, 2025,
s. 61).

Nejfrekventovanéjsi konotaci k lexému oko je zrak a vidéni. Vétsina respon-
denti dale uvedla konotace dira/otvor, pun¢ocha a barva. Ucastnici vyzkumu
z prvni vékové skupiny nejcastéji uvadéli konotace, které se vztahuji k télesnosti.
Oproti tomu respondenti z druhé vékové skupiny neztidka uvadéji konotace, které
se vztahuji k abstraktnim pojmim, tyto konotace ¢asto reflektuji emoce a lidské
vlastnosti. U¢astnici vyzkumu ze tieti vékové skupiny ¢asto uvadéli konotace,
které se vztahuji k sekundarnim vyznamim zkoumaného lexému jako jestfibi
oko, karetni hra, kufi oko, mastnota, pytlické oko ¢i tenis. K nejcastéji uvadénym
metaforickym vyjadfenim s komponentem oko patii oko za oko, (zub za zub);
hlidat/sttezit jako oko v hlavé; oko do duse okno/brdna; mit na néco dobré oko/oci
a mit/udélat si u nékoho (dobré) oko (tamtéz, s. 61).

3. Sémantické kategorie

Na zékladé analyzy jazykovych, textovych a empirickych dat vyc¢lenujeme sedm
zakladnich sémantickych kategorii metaforickych vyjadieni s komponentem oko.
Vyzkum navazuje na Gvahy o zraku a vidéni v publikaci I. Varikové et al., odkud
prebirame sémantické kategorie mravnost a emoce, a publikaci J. Pacovské et
al,, ze které jsme prevzali sémantickou kategorii poznani. Vzhledem k pestrosti
a rozsahu vyuzivime materidl ze ¢tyfdilného Cermékova slovniku a slovniku
E. Mrhacové. Vechny tfi typy dat nds privedly ke stanoveni nasledujicich sedmi
sémantickych kategorii: oko, poznani, mravnost, emoce, vlastnosti, vztah k realité
a reflektovany stav. V kontextu jednotlivych kategorii (kromé kategorie oko) dale
rozliSujeme dil¢i sémantické subkategorie. Uvédomujeme si, Ze jednotlivé katego-
rie i subkategorie jsou navzajem propustné. Zarazeni konkrétnich metaforickych
vyjadreni do vymezenych kategorii a subkategorii tak mize byt predmétem dalsi
odborné diskuze. Definované zdkladni sémantické kategorie shrnuje nasledujici
graf (Markova, 2025, s. 62-63).
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Graf: Sémantické kategorie metaforickych vyjadfeni s komponentem oko

1. kategorie: oko. Tvofi ji metaforicka vyjadreni, kterd tematizuji oko jako organ
zraku (prvni vyznam lexému) a pfedméty, jenz svym tvarem pripominaji oko (tfeti
vyznam lexému). Zacletujeme sem frazémy, jejichz soudasti jsou ¢asto komponenty
oznacujici riizné typy zvifat. Radime sem frazémy jako kufi oko, lani o¢i, Zabi oci
nebo rybi oci (tamtéz, s. 63-64).

2. kategorie: poznani. Clenime ji do dvou subkategorii podle toho, jestli k poznani
doslo (poznani ano), ¢i nedoslo (poznani ne).

Soucdsti metaforickych vyjadreni, ktera fadime do subkategorie pozndni ano,
byvaji ,,slovesa tematizujici akt vidéni (napt.: vidét, (po)divat se, koukat) ¢i vzta-
hujici se k poznani (napt.: ¢ist, poznat, presvédcit se). Dal$im charakteristickym
rysem jsou shodné atributy vymezujici typ (jiny, novy, viastni), ptipadné vlastnost
(stFizlivy, zavdzany, prosty, pouhy, holy) lexému oko. (...) Velmi frekventovana jsou
slovesa tematizujici o¢i$téni necistot na objektu (napt.: promnout, protrit) (tamtéz,
s. 64). Radime sem frazémy jako ¢ist nékomu néco z oci, divat se / podivat se na néco
sttizlivyma ocima, vic oéi vic vidi nebo byt vidét pouhym okem (tamtéz, s. 65).

Typickymi komponenty metaforickych vyjadfent, které fadime do subkategorie
poznani ne, jsou slovesa typu pfimhoufit a zavfit a slovesa neslouZit a nevideét,
kterd tematizuji nemoznost vidéni ¢i oslabeni této schopnosti. Rovnéz ,,je uzito

41



lexikum z oblasti mechanickych zabran vidéni (klapky, Supiny, mlha) a je temati-
zovéna slepota“ (tamtéz, s. 65). Radime sem frazémy jako byt na jedno oko slepy
a na druhé nevidét, mit oci zaslepené mamonem, zavirat pred nécim oci/oko &i pro
oéi nevidét (tamtéz, s. 66).

3. kategorie: mravnost. Tvori ji tfi subkategorie. Rozli$ujeme, zdali je tematizovana
mravnost jako celek nebo je tematizovano cudné a necudné chovani.

Do subkategorie mravnost obecné fadime frazémy jako klesnout v ocich nékoho
¢i stoupnout (nécim) v nécich ocich.

Do subkategorie cudnost fadime napiiklad frazém klopit/sklopit oci.

Do subkategorie necudnost fadime napt. frazém mit hladové oi (tamtéz,
5. 66-67).

4. kategorie: emoce. Tvori ji Sest subkategorii. Jeji ¢lenéni povazujeme za nejpro-
blematic¢téjsi, uvédomujeme si, Ze hranice subkategorif jsou prostupné a Ze nase
rozhodnuti muZe byt subjektivni. RozliSujeme, zdali jsou emoce tematizovany
v obecné roviné nebo jsou reflektovany konkrétni emoce (radost, laska, udiv,
smutek a zloba).

Do subkategorie emoce obecné radime frazémy jako oko / jedno oko (p#i tom)
neziistalo suché, byl tak krdsny, az oci prechdzely, oko do srdce — duse okno ¢&i pichat
nékoho o¢ima.

Typickymi komponenty frazémi, které radime do subkategorie radost, jsou
verba vztahujici se ke svétlu. Radime sem frazémy jako zasvitit ocima nebo oci
mu jen zdfi.

Do subkategorie laska radime frazémy jako délat (na nékoho) zamilované oci ¢i
hladit/pohladit/laskat nékoho olima/pohledem (tamtéz, s. 67-70).

Typickymi prvky frazémd, které radime do subkategorie udiv, ,,jsou neprefi-
govana pohybova slovesa (napt.: lézt, kulit, valit) a pohybova slovesa s prefixem
vy-, ktery vyjadfuje smér ven (napt.: vypadnout, vylézat) a konceptualizuje lexém
oko jako metaforu pro nadobu, a od nich odvozend adjektiva (napt.: vykuleny).
Dalsimi typickymi komponenty jsou slovesa tematizujici vidéni, kterd mohou byt
expresivni (poulit, tfestit) ¢i neutralni (napt.: koukat, vidét). Je zde zaznamendn
i vyskyt orienta¢nich metafor (napt.: obracet/obrdtit o¢i v sloup)“ (tamtéz, s. 68).
Radime sem frazémy jako jezkovy voci, kulit o¢i (na néco / na nékoho / nad nécim
/ nad nékym), mit o¢i navrch hlavy ¢i koukd, div mu o¢i (z ditlkii) nevypadnou.

V rdmci subkategorie smutek se uplatiiuje lexikum spjaté s pli¢em. Radime
sem frazémy jako div si o¢i nevyplakat, mit oli plné slz, mit v ocich slzy ¢i zbydou
mu (jen) oci pro plac.

Typickymi komponenty frazémi, které fadime do subkategorie zloba, jsou
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slovesa reflektujici rtizné typy zranéni ¢i zmrzaceni protivnika (napf. vyklovat,
vyskrabat, probodnout). Radime sem frazémy jako vyskrdbat nékomu oko/oci,
divd se, jako by ho chtél ocima probodnout, div ji o¢i nevyklovaly ¢i zaboddvat se do
nékoho oc¢ima (tamtéz, s. 68-71).

5. kategorie: vlastnosti. Cleni se na dvé subkategorie podle toho, zdali jsou tema-
tizovany pozitivni, anebo negativni vlastnosti.

V subkategorii pozitivni vlastnosti hraji kli¢covou roli vazby lexému oko s pre-
pozicemi. ,Vazby s prepozicemi do a v konceptualizuji lexém oko jako metaforu
pro nadobu (napt.: podivat se pravdé do oci; opatrovat/chovat/stiezit néco/nékoho
jako oko v hlavé), protoze se koncentruji na obsah uvnitt nadoby, ktery je ohranicen
jejim povrchem. Vazby s prepozici z konceptualizuji lexém oko jako metaforu pro
cestu (napt.: z o¢i do oci), protoze definuji drédhu (tamtéz, s. 71).

Soudasti frazémd, které fadime do subkategorie negativni vlastnosti, byvaji
komponenty, které navozuji negativni konotace (napt.: éert, jed, Sibenice). Radime
sem frazémy jako z kaZdého oka mu koukd Cert, z o¢i mu koukd Sibenice nebo do
o¢i med, za zddy jed (tamtéz, s. 71-73).

6. kategorie: vztah k realité. Tvori ji $est subkategorii: koncentrace, zaujeti, podob-
nost, odhad, obliba a soukromi.

Do subkategorie koncentrace radime frazémy jako nevédét kam s ocima, jit,
kam ho oci vedou &i mit néco (stdle) pred ocima.

Do subkategorie zaujeti fadime frazémy jako ani okem o néco nezavadit nebo
sejde z o¢i, sejde z mysli.

Do subkategorie podobnost fadime frazémy jako délat néco (jen tak) od/podle
oka ¢i jako by mu z oka vypadl.

Do subkategorie odhad fadime frazémy jako mit velké oci, mit $patné oko nebo
mit oko/oci z Kasparovy krdvy.

Do subkategorie obliba fadime frazémy jako mit u nékoho (dobré) oko, padnout
nékomu do oka nebo udélat si u nékoho $patné oko.

Do subkategorie soukromi fadime frazémy jako mezi étyfma ocima nebo udélat
néco pred ocima vsech (tamtéz, s. 73-76).

7. kategorie: reflektovany stav. Formuji ji ¢tyfi subkategorie: reflektovany stav
obecné, spanek, zmizeni a smrt.

Typickym prvkem frazémi, které fadime do subkategorie reflektovany stav
obecné, jsou lexémy vztahujici se ke svétlu (mZitka, zajiskfit) a tmé (Cerno, zatmét
se). Radime sem frazémy jako udélaly se mu mzitky pred ocima & zatmélo se mu
pred olima.
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Do subkategorie spanek radime frazémy jako mit tézké oci nebo spdt na jedno
oko.

Soucasti frazémd, které fadime do subkategorie zmizeni, byvaji slovesa vyja-
dfujici zénik (zmizet, ztrdcet) a pohybovié slovesa (napt.: jit, klidit se). Radime sem
frazémy jako jit nékomu z oci, zmizet nékomu z oci &i sejit nékomu z oci.

Do subkategorie smrt fadime frazémy jako smrt nékomu hledi z oci ¢i zatladit
nékomu oci (tamtéz, s. 76-78).

Predstavené ¢lenéni nepovazujeme za jediny mozny zptisob, kterym lze vytvaret
sémantické kategorie vyrazl z oblasti o¢i a zraku. Predstavenym ¢lenénim jsme
se snazili o jejich zpfehlednéni, a to za cenu jisté nejednoznacnosti. Vechny
kategorie jsou rovnéz reprezentovany pouze ilustrativnimi ptiklady, jejich pocet
rozhodné neni vycerpavajici. Na§ prehled by mél slouzit jako inspirativni materidl,
ktery povede ve vyuce k uvédoméni si $ife sémantického potencialu, ktery nabizi
jazykova vyjadreni v jejichZ centrem je somatismus oko.

4. Zavérecna doporuceni

Ambici nageho prispévku neni zavadéni novych metod vyuky matefského jazyka,
ale opétovna vyzva k vyuziti poznavaciho potencidlu jazyka. Ten byva v ceskych
$kolach pres vSechny pobidky publikované na strankach Didaktickych studii
a v fadé dalsich publikaci (srov. napt. Pacovska - Nebeska - Rohrich - Vankova,
2021) opomijen. Stéle je uptednostiiovan strukturalisticky pohled na jazyk s dtira-
zem na systémové vlastnosti jazyka, ktery byva zvolna dopliiovan komunika¢né
pragmatickym pohledem predstavujicim jazyk jako prostfedek komunikace. Oba
tyto pohledy je tteba ve $kole rozvijet, zastanci kognitivniho pfistupu je rozhodné
nezpochybniuji, ale snazi se o jejich rozsifeni o kognitivni pohled. Ten vede nejen
k poznavani jazyka jako takového, ale ukazuje, jak prostfednictvim jazyka pozna-
vame svét, jeho razné oblasti.

Zminéna orientace zcela spontdanné vede ke kooperaci s dal$imi obory. Z naseho
textu by méla byt zejména ziejma spoluprace s psychologii. Orientace na konota¢ni
slozky nabizi vyuce viestranné vyuziti: vede napt. k odhalovani nasich emoci, hod-
not a etickych postojt, které se v riznych historickych etapach proménuji. Kogni-
tivni pohled na jazyk vychdzejici z télesné-smyslového prozivani svéta nabizi cenné,
¢asto i prekvapivé, poznani riznym spole¢enskovédnim i pfirodovédnym obortim.

Predpokladame, ze ucitel, ktery se rozhodne vyuku matefského jazyka vést
v souladu s principy kognitivniho ptistupu k jazyku, nevyzaduje explicitni meto-
dické pokyny. Takovy pozadavek je ostatné v rozporu s podstatou kognitivistic-
kého pojeti vyuky. Ucitel, ktery porozumi smyslu kognitivniho pohledu na jazyk,
se bude radovat z vlastnich objevti, k nimz dospéje pomoci pozorovani jazyka.
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Nasledné pak mtize smérovat na cestu dobrodruznych objevii své zaky. Nas text
prinasi jen drobny stfipek do mozaiky kognitivniho potencidlu jazyka. Muze
inspirovat ucitele napiiklad ke zkoumani konotaci, které u zakt vyvolavaji rizné
somatismy. Vlastni pedagogicka praxe i zku$enosti kolegii ukazaly, ze pro zaky je
velmi atraktivni zjistovani, jaké predstavy podnétova slova evokuji u spoluzaka.
Této zvidavosti muze ucitel vyuzit ke kolektivni diskusi, v niz sami Zaci objevi, Ze
v jazyce se pojmenovani ¢asti lidského téla a jeho riiznych organu ¢asto vyuziva
k vyjadieni psychickych stavii a riiznych moralnich vlastnosti ¢lovéka (srov. séman-
tické kategorie metaforickych vyjadreni s komponentem oko).

Nas text by mohl uditele také podnécovat k odhalovani zajimavych mezioboro-
vych vazeb. Vyse jsme zminili psychologické souvislosti, v pfipadé somatismii se
nabizeji rovnéZ vazby na biologii ¢i medicinu, které by mohly sméfovat k porovnani
vyznamu slova v téchto védeckych disciplindch a v bézném zivoté, tedy k porovnani
védeckého a naivniho obrazu svéta.

Somatismy maji velké zastoupeni ve frazeologii, ktera, jak znamo, odrazi histo-
rii, hodnoty a zku$enosti daného jazykového spolecenstvi, ¢imz skyta cenny zdroj
poznani. K tomu by ve vyuce mohli Zaci sméfovat praci s riiznymi frazeologickymi
slovniky. Tak se setkaji i s novymi, dosud nezndmymi frazémy a s podporou uci-
tele, pfipadné i s pomoci etymologického slovniku, budou nachdzet etymologické
poukazy, které je povedou k odhalovani jejich vyznamu. Slovniky nejsou jedinym
zdrojem, kterym muze uditel u Zaku rozsifovat frazeologické znalosti. Frazémy jsou
napriklad bohaté zastoupeny v riznych folklornich textech a lidovych pisnich. Tak
napt. i hodiny literarni vychovy je mozné provézat s hudbou a diskutovat o tom,
co se z pistiovych texttl doviddme o Zivotech a zvycich nasich predki. Ve vyuce
lze také efektivné vyuzit znalosti cizich jazyka Zaki a systematicky porovnavat
frazeologii napfi¢ rliznymi jazyky.

Kognitivisticky orientovana vyuka matet'ského jazyka je zaloZena na Cetbé textd
riznych zanra reprezentujicich rozmanité komunikacni sféry a na interpretova-
ni ,,svézich® ptikladt kazdodenni komunikace. Uéitel vede zaky k promysleni
a k odhalovani hlubsich vyznamu textd. Ukazuje jim, jak jazyk fixuje nasi minu-
lost, co vypovida o nasem mysleni, jak je v jazyce ulozena nase zkusSenost, ktera
vychazi z lidské télesnosti.

Timto ptispévkem jsme chtéli vyzdvihnout vyznam télesného ukotveni jazyka.
Predstavili jsme prostfednictvim slovnikd, ukdzek z jazykovych korpusi a dotazo-
vanim rodilych mluv¢ich vysek jazykového obrazu svéta, v jehoZz centru je lexém
oko a s nim souvisejici zrak. Nabizime uiteli inspiraci k zaméfeni vyuky na odha-
lovani hodnot, které jsou ulozeny v jazyce. Jde o vyuku, v niZ aktivné vystupuji zaci:
pracuji se slovniky, orientuji se v jazykovych korpusech, v dotaznicich vyjadtuji
své jazykové zkusenosti. Komunikace zakd mtize byt také cennym indikatorem
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jejich psychickych stavil, ndzort, zivotnich postoji a mordalnich hodnot. Snad
presvédcivé shrnuji vyznam kognitivniho pohledu na jazyk nasledujici slova:
»Kognitivni pfistup umoznuje vidét jazyk jako trvalého priivodce kazdodennim
zivotem i kulturni historii, ukazuje, Ze nikdy nejde jen o slova, ale o svét za slovy*“
(Pacovska - Nebeskd - Rohrich - Vailkova, 2021, s. 245).
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NASTROJE GENERATIVNI UMELE INTELIGENCE
V KONTEXTU VYUKY STYLISTIKY NA VYSOKE SKOLE

Generative Al Tools in the Context of University-Level
Stylistics Teaching

Radka Holanova

Abstrakt: Prispévek se zamétuje na revizi podoby semindrni prdce v pfedmétu
Stylistika Ceského jazyka a teorie jazykové kultury v souvislosti s rozvojem
ndstrojit umélé inteligence. Cilem bylo ovéfit smysluplnost psani semindrnich
praci v dobé Al a navrhnout takovou podobu zaddni, kterd podpori samostat-
nou, informovanou a reflektovanou prdci studentii s textem. Vyzkumnd sonda
sledovala otazky tykajici se vyuzivini Al pfi psani, role vyucujictho i mozného
povinného zapojeni Al ZkuSenosti z realizace ukdzaly, Ze semindrni prdce
maji naddle vyznam i bez vyuZiti Al, pokud jsou doprovizeny systematickou
zpétnou vazbou, konzultacemi a reflexi procesu psani. Jako prinosnéjsi se
ukdzala varianta, v niz studenti vyuZivali Al ke zpétné vazbé a tipravim
vlastniho textu. Studie upozorfiuje na vyznam kritického a etického zachdzeni
s Al na potiebu zachovdni osobniho kontaktu mezi vyucujicim a studenty
i na diileZitost rozvoje samostatného psani budoucich ucitelis ceského jazyka.
Otdzka povinného vyuzivini Al viak ziistavad oteviend.

Klicovd slova: uméld inteligence; semindrni prdce; akademické psan; reflexe
textu; medidlni a informacni gramotnost.

Abstract: The paper focuses on revising the format of a seminar paper assign-
ment in the course Stylistics of the Czech Language and Theory of Language
Culture in response to the development of artificial intelligence tools. The aim
was to examine whether seminar papers still retain their relevance in the age
of Al and to design an assignment format that supports students’ independ-
ent, informed, and reflective work with texts. The research explored questions
concerning the use of Al in writing, the role of the teacher, and the possible
requirement of Al use. The findings suggest that seminar papers continue
to be meaningful even without Al provided that they are accompanied by
systematic feedback, consultations, and reflection on the writing process. The
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most beneficial approach proved to be the version in which students used Al for
feedback and revision of their own texts. The study highlights the importance
of ethical and critical use of AI, maintaining personal interaction between
teachers and students, and supporting the development of independent writing
skills in future Czech language teachers. However, the question of whether
students should be systematically required to use Al remains open.

Key words: artificial intelligence; seminar paper; academic writing; text
reflection; media and information literacy.

1. Uvodem’

Se vzrustajici mirou vyuzivani generativni Al (nejen) mezi studenty a studentka-
mi® jsme se rozhodli v tomto semestru zrevidovat podobu seminarni prace pro
predmét Stylistika Ceského jazyka a teorie jazykové kultury?, aby byla pro studenty
prinosnéjsi, vice reflektovala potteby doby a do ur¢ité miry zajistila, Ze studenti
budou opravdu samostatné a informované pracovat s textem. Cilem procesu také
bylo, aby se studenti spolupodileli na tvorbé podoby semindarni préce.

V wditelskych profesnich skupinach na socidlnich sitich probihaji diskuze na
téma, jak zaridit, aby Zaci nezadavali psani slohové prace ChatuGPT. Univerzity
zvazuji, zda neni namisté zrusit zdvérecné prace, a mnohé to jiz uc¢inily. Ojedinélé
studie se zaméfuji na nespravné ¢i zavadéjici informace generované Al a navrhuji
vzdélavaci intervence v podobé aktivit zaméfenych na kritické hodnoceni zdrojt
a reflexi texttl vytvorenych ¢lovékem i umélou inteligenci, aby se posilila schopnost
studenti rozliSovat mezi pfesnymi a nepfesnymi informacemi (Urban - Brom —
Lukavsky et al., 2025).

Je patrné, Ze generativni uméld inteligence vyrazné ovliviiuje vzdélavani. Vzni-
kaji proto projekty, které pomahaji uciteltim (i rodi¢tim), aby se v problematice
zorientovali a ziskali materidly do vyuky, napt. AI détem®. Ty ¢erpaji mj. z modelu

' Clanek vznikl s podporou projektu Cooperatio UK.

* Z davodu jazykové ekonomie textu, ¢tendfského komfortu a anonymizace dat je ddle generické
maskulinum uzivano s védomim, Ze zahrnuje také studentky. Studentek zahrnutych do sondy bylo
70 a studentt 18.

> Pfedmét je vyucovan na Pedagogické fakulté UK ve 3. ro¢niku bakal4fského oboru Cesky jazyk se
zaméfenim na vzdéldvani. Sylabus pfedmétu a dalsi podrobnosti jsou dostupné v elektronickém
systému SIS: https://is.cuni.cz/studium/predmety/index.php?id=6236656f95{5a859426693¢1d40
d222d&tid=&do=predmet&kod=OPBC4C052A &skr=2025&fak=11410

*  https://aidetem.cz/, https://chatveskole.cz/ a dalsi.
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L. Furze®, ktery miiZze napomoci k vhodnému a etickému vyuzivani generativni
umélé inteligence ve Skolach. Pracuje se $kalou, kdy na jednom jejim konci Zici
pracuji zcela bez vyuziti AL, na druhém jejich text vznikne naopak kompletné za
pouziti AL Na mezistupnich mohou Zaci vyuzivat Al pro brainstorming, planovani
osnovy svého textu, hledani zdroju, vyuzivani zpétné vazby od Al atd. Je zfejmé,
ze schopnost napsat text bez asistence Al je stale klicovou dovednosti, kterou
potiebujeme pro ucely hodnoceni a zjitovani, zda bylo pfi vyuce dosazeno cild.
Soucasné povazujeme rozvoj Al za natolik dynamicky, Ze jsme se jej rozhodli do
tvorby semindrni prace v néjaké podobé zaradit.
Jako vyzkumné otazky pro nasi sondu jsme stanovili:
1) Ma v soucasné dobé smysl psat semindrni praci bez zapojeni AI?
2) Jaké upravy zadani semindrni prace jsou zadouci, aby bylo psani prace pro
studenty pfinosné?
3) Jaké tukoly vyplyvaji pro vyucujiciho z reflexe nové podoby prace?
4) Maji byt studenti vedeni k povinnému vyuzivani AI?

2. Faze predchazejici tvorbé seminarni prace

Studenti se v priibéhu semestru setkali s tématem Al v nékolika krocich. Prvni faze
probihala pfi vyuce - devaty ze seminart byl komplexné vénovan tématu umélé
inteligence. V tvodni fazi probéhla strukturovana brainstormingova aktivita,
jejimz cilem bylo identifikovat pozitivni a negativni dopady vyuzivani Al, ale
také ambivalentni aspekty, které nelze jednoznacné klasifikovat jako ptinosné ¢i
problematické®. Nasledné probéhla diskuse inspirovana nékterymi vyroky ucitelt
na socidlnich sitich k vyuziti Al pfivyuce. V dalsi fazi jsme si navzajem predstavili
zajimavé halucinace, nékolik z oblasti literarni historie a teorie. Po zbytek seminare
studenti ve skupinkach analyzovali texty s rliznym stupném zapojeni AL Jednalo
se o slohovou praci zaka druhého stupné. Studenti méli odhalit, ktery text napsal
zak samostatné, ktery text psal vyhradné s pomoci ChatGPT a ve kterych vyuzival
ChatGPT c¢aste¢né. Svoje tivahy a argumenty pak sdileli s ostatnimi skupinkami.

Na tomto seminéfi studenti odevzdavali prvni verzi svoji seminarni prace (viz
dale). Pti té prilezitosti jsme uptesnili podobu druhé verze a zodpovédéli véechny
souvisejici dotazy.

https://aiassessmentscale.com/

Cilili jsme zejména na stylistickou oblast, préci s textem, etickym ¢i psychologickym aspektiim
tedy nebylo mozno vénovat dostatek ¢asu. Pfesto nékteré nazory studentt povazujeme za varovné,
napf. pozitivni vnimani Al jakoZto terapeuta.
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V ramci domaci pfipravy pak méli studenti odpovédét pomoci elektronického
formulare na nékolik otdzek tykajicich se jejich pristupu k Al, viz kap. 6. Nékteri
jej vypliovali pfed psanim druhé verze seminarni prace, jini aZ po ném.

3. Zadani seminarni prace a charakteristika fazi examinace

Prvni verze prace, kterou studenti odevzdavali, méla vznikat bez pomoci AL
Ukolem studentt bylo provést komplexn stylisticky rozbor textu, ktery si vybrali.
Vychozi text byl omezen rozsahem max. 2 strany A4 a mohl byt vybran z libovolné
stylové oblasti. Bylo doporuceno, aby se nejednalo o preklad, ale o text originalné
¢esky. Na zakladé zkusenosti z minulych let vyuky dostali studenti k dispozici
povinnou osnovu prace. Vysledny text seminarni prace musel byt souvisly (nikoli
v bodech), styliza¢né propracovany, psany odbornym stylem. Tuto verzi seminarni
prace precetl vyucujici a pfi osobni konzultaci poskytnul studentim podrobnou
zpétnou vazbu. V nutnych ptipadech pozadal studenty o dopracovani textu ¢i opra-
vu nedostatku. Tato verze semindrni prace byla podkladem pro udéleni zapoctu.

Ve zkouskovém obdobi posléze jako posledni z bodu ustni zkousky probihal roz-
hovor nad druhou verzi prace, tedy s vyuzitim Al a to v podobé osobni studentovy
reflexe této zkusenosti. Studenti védeéli, Ze se jedna do ur¢ité miry o experiment,
ze takto je prace zadavana poprvé. Pti praci mohli pracovat libovolnym zptsobem
a mohli si vybrat, se kterym modelem generativni AI budou pracovat.”

4, Ziskany material®

Ziskali jsme tfi typy semindrnich praci. Typ A (44 %): Student nechal Al asistenta
samostatné vytvorit semindrni praci, poté ji porovnaval se svoji verzi prace a reflek-
toval zdafilost vygenerovaného vytvoru’. Nékteti studenti vytvorili praci pomoci
jednoho promptu, jini postupovali po jednotlivych kapitolach.

a pak ji postupné s pomoci AI dopracovaval a vylepSoval.”?

Toto ,,dvouetapové“ zadani bylo ¢aste¢né inspirovano popisem aktivity, kterd byla popsana 8. 11.
2024 v ramci panelové diskuse AI na vysokych $koldch: Promény vzdéldvini v uplynulém roce
(Didaktikon, Kampus Hybernskd).

V tomto textu budeme reflektovat pouze druhou podobu seminarni prace, tedy s vyuzitim Al
Pracujeme se souborem 88 semindrnich praci. Dale pracujeme se 46 vyplnénymi elektronickymi
formuléfi (kap. 6).

V nékolika piipadech pii reflexi zaznélo, ze student nechce nahravat sviij text do modelu Al, Ze
ho nechce poskytovat k tomu, aby se Al na jejich textu ,,u¢ila® Proto zvolili variantu A.

Srov. napt. usek z reflexe studenta: ,,Postupoval jsem kapitolu po kapitole. Misto abych chtél po Al
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Typ C (5 %): Student porovnaval vytvory 2 riznych modeltL.

Kromé téchto tfi variant jsme zachytili nékolik zcela odli$nych zpracovani: Al
byla napt. vyuzita k analyze zastoupeni jednotlivych slovnich druht jako podklad
pro zarazeni textu k funkénimu stylu, resp. odliseni manipulativnich prvka pred-
volebniho textu od neutralniho administrativniho textu.!

Vétsina studentt pouzivala neplacenou verzi ChatGPT (65 %), dile Google
Gemini (rtizné verze, 25 %), ¢i jiny model AT*? (10 %). Pokud pouzivali jiny model
nez ChatGPT, bylo to bud proto, s nim méli dlouhodobou dobrou zkusenost, nebo
naopak méli zkuSenosti s modelem Chat GPT, a proto chtéli vyzkouset jinou varian-
tu. Vyjimec¢né jsme zaznamenali porovnani Gemini PRO a ChatGPT PRO, protoze
student chtél vyuzit moznost ¢asové omezené vyssi placené verze. Zajimavy byl
pfesun od placené verze Gemini, ktera odmitla napsat misto studenta semindrni
praci kvili neeti¢nosti takového pocinani, k neplacené ,jednodussi“ verzi, ktera
pokyn vykonala. Nékdy pravdépodobné vstoupily do hry zcela nahodilé dtivody
(napt. pouZila jsem Gemini, protoZze ChatGPT zrovna néjak nefungoval) ¢i divody
technické (Obvykle pracuji s ChatGPT , ale nesel mi tam vloZit soubor s moji pivodni
verzi prdce, tak jsem pracovala s Gemini.).

5. Zjisténi vyplyvajici ze seminarnich praci a z osobnich
reflexi studenti

Pti osobni reflexi pomérné Casto zaznivalo, ze studentiim prace s Al moc nevy-
hovuje, Ze jsou radi, Ze si pivodni verzi napsali opravdu sami. Zminovali, Ze jim
verze s vyuzitim Al zabrala vice ¢asu, nez kdyz ji psali sami, Ze Al nedtivéfuji a jsou
ostraziti aZ paranoidni. Nikdy bych neodevzdala tuhle verzi. / Nepracuju s tim,
nemdm to moc rdda, coZ se asi projevilo i v té konverzaci. / Ptisté bych si vybrala
jiny model, tento nesplnil mé predstavy. | Nebyl jsem viibec spokojen. Uvédomuji
si rizika a nevyhody tohoto stylu prace: Je schopen nakonec poskytnout pravdivé
tvrzeni, avSak musime ho k tomu dlouze navideét sami. Pokud tedy nemdme svoji
znalost a spoléhdme jen na néj, miizeme mnohdy prebrat Spatné odpovédi. Jini stu-
denti naopak hodnotili tento zpiisob prace jako pohodinéjsi.

celou prdci, zaddaval jsem ji tikoly typu: ,Najdi v textu viechny priklady neologismii a terminii spojeni
s videoherni Zurnalistikou a vysvétli jejich funkci podle metodiky v nahranych PDE.“ Teprve kdyz Al
vyfiltrovala relevantni data, vyhodnotil jsem je a sdm jsem zformuloval souvislé odstavce semindrni
prdce. U kazdého tvrzeni, které Al navrhla, jsem provedl manudlni kontrolu.“

V dal$im pripadé se student zeptal Al asistenta konkrétné na jevy, které jsme mu predtim okomen-
tovali pfi reflexi prvni verze prace. Spravnost odpovédi nekontroloval. V tomto pfipadé z naseho
pohledu nebyl potencial prace s AI naplnén, student v podstaté nevynalozil zadné Gsili.

12 Microsoft Copilot, Notebook LM, Perplexity.
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Zcela logicky, vétsi ¢ast studentt pti promptovani® (v piipadé vSech tti typt
prace, A, B i C) mimo jiné okopirovala moje oficidlni pokyny pro studenty. U zda-
tilejsich praci je ovSem patrna pomérné poucdend uroven dalsich promptu: studenti
zadévaji modelu roli, nahraji do modelu i svoje pivodni seminarni prace z jinych
predmétd, aby si Al osvojila jejich styl, nahraji vypisky, které predtim samostat-
né vytvorili ze zadané literatury (protoze celou publikaci Al v neplacené verzi
nezpracuje): V tvodu jsem jasné definoval jeji roli, musi fungovat jako odborny
asistent, ktery znd metodiku Cechové a Hoffmannové'* a bude mi v textu pomdhat
identifikovat konkrétni stylistické jevy. | Jsi odbornikem na stylistiku ceského jazyka.
! Jsi expert na Cesky jazyk a stylistiku. Student ti odevzdal ndsledujici stylistickou
analyzu na tento text. Priprav zpétnou vazbu a ndmeéty na zlepseni. Vychdzej pouze
z dodaného textu a nevymyslej si.

Mnozi studenti prokazali zkuSenost s timto stylem prace (Napis mi semindrni
prdci podle ndsledujictho zaddni. /...| Pottebujes ode mé jesté néjaké informace?)
Préce s textem se pak podobala ur¢ité zvlastni podobé rozhovoru, srov. napft.
ptiklady reakci jednoho studenta (ddle jen S): Doplii prosim konkrétni pfiklady
jazykovych prosttedkii k jednotlivym rovindm a jejich rozbor.

S: Pardda, ted prosim propoj prvni i druhou verzi do souvislého textu a klidné
dopl jesté vic prikladii jazykovych prostredkil.

S: Vymyslis si priklady, které v textu nejsou.

S: Co znamend EBITDA (to v cldnku taky neni)?

S: preformuluj prvni vétu v kapitole 5

S: vice rozpracuj kapitolu ¢islo 6.

V ptipadé, ze tvorba probihala jako dialog, prace byly zdatilejsi, nez kdyz se jed-
nalo o ,,jednorazovy prompt“. Proces umozioval postupné zpfesnovani instrukci:
Snazil jsem se ji dovést k... / Musel jsem tu presné vypsat, co chci.

U nékterych studentu je patrny takika osobni vztah'® s Al asistentem: zdra-
vi, dékuji, pouzivaji emotikony (které pak zpétné uziva i Al pti komunikaci se
studentem), vyjime¢né md jejich asistent/ka jméno a studujici se ho/ji pta, jak se
ma (Ahoj, vylepsil bys mi prosim moji semindrni prdci? / Ahoj, co je u tebe nového?
Pottebovala bych od tebe pomoci.). Na druhou stranu jini studujici explicitné
a dlrazné zminovali, Ze si AI nehumanizuji, Ze nedékuji, nezdravi, pristupuji
k nému jako ke stroji. Jejich prompty jsou potom pomérné direktivni: Vylepsi

13 Tvorba prikazu ¢i otazek, pomoci niz ¢lovék kontroluje Al a urcuje, jakym zptisobem bude rea-

govat.

Minéno zadand povinna literatura, z niz méli p¥i praci vychdzet i studenti, tedy M. Cechové a kol.:
Soucasnd stylistika. Praha: NLN, 2008 (¢i jeji starsi verze) a . Hoffmannova a kol.: Stylistika mluvené
a psané cestiny. Praha: Academia, 2016.

15 Srov. pojem parasocidlni vztah.
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to. | Chci po tobé vytvorit viplny text, analyzuj a rozeber vsechny véty v mé prdci,
nékteré z nich moznd upravis, nékteré ponechds, zdlezi na tvém uvdiZeni (sic!). Ale
vysledkem bude opét souvisly text tak jako ho mdm ve svém dokumentu. / Celé to
exportuj do Wordu, aby se zachovaly citacni odkazy. I pti reflexi pak pozorujeme
vétsi odstup (Nepinil rozkazy.). Ze strany studenta jsme zaznamenali kromé jedné
vyjimky vyhradné tykani.

Studenti mnohdy vykazovali jistou vytrvalost a neustupnost, kdyz se snazili
ziskat od AI pottebné odpovédi: Musel jsem ji chvili premlouvat. / Nechtéla to udélat.
/ pofad to mds Spatné. Horizontdlni clenéni textu je/.../. Zde je ovSem samoziejmé
podminkou, aby byl student sém schopen chybu identifikovat (srov. téZ pozn. ¢. 18).
Jedna studentka se pokusila o experiment: Schvélné vlozZila do textu par chyb, aby
mohla pozorovat, zda je Al opravi.

5.1. Navrhy od Al které studenti vyhodnotili jako nevhodné

Studenti opakované zadavali pokyn Napis to vice akademicky. / Uved to do vice
akademického stylu, apod. V reflexich pak hojné zminovali vyrazy, které povazu-
ji za prili§ knizni (napf. nybrz, rovnéz), neznaji je's, ptip. neumi zkontrolovat,
zda pouziti odpovida lingvistické praxi, zda ,.se to tak opravdu pouZivd, tudiz
by navrhy od AI nepievzali. Napt.: neaspiruje na védecké pojedndni / rozsituji
informacni potencidl textu | Tyto prvky posouvaji text smérem k narativnéji pojaté
medidlni komunikaci. / Vertikdlni clenéni podporuje fragmentdrnost a prehlednost
textu. / Perex zde piisobi jako filtr pozornosti. Zminuji také styliza¢né nevhodné,
»neceské’, formulace, napt. nepiisobi bariérové | zpravodajstvi z oblasti kriminality.
V ptipadé nésledujicich ukazek maji podezfeni, ze se jedna o pseudoterminy: Tato
analyza vyzaduje aplikaci komplexnich heuristickych algoritmii. / Autor aplikuje
sofistikované persvazivni modulacéni techniky a sémantické kotvy./ Je zaméfena na
aktivaci obrannych psychosemantickych mechanismii ctendre. / vyZaduje aplikaci
dramatizacnich lexikdlnich filtrii. / kauzalitni fetézeni pseudo-logiky. / ex-cathedra
ton komunikdtu.

Studentim se pomérné uspé$né datilo identifikovat nesmyslné vyrazy, neexistu-
jici ¢i nevhodné uzité terminy (vdgnota, funkce fSatickd, slohovy postup rozhovorny,
emociondlni expletiva pro oznaceni vulgarismu, vedlejsi véta objektivni). Jsou
schopni identifikovat neptesné formulace (Cetné uZiti anakolutii, kdyz je v textu
jen jeden), pasaze, které neodpovidaji vychozimu textu (Konkrétné v tomto clanku
bych nehovofila o objektivnim pfeddvdni faktis — vidim v ném velky podil autorského
stylu. Velkou roli zde hraje zdbavnd funkce, vzhledem k uZitému lexiku i pripadu

e Terminy a pojmenovini se neshoduji s terminy z publikaci, které my zndme.
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samotnému. / Al uvedla, Ze tyto jevy nejsou v textu dominantni a nepiisobi rusive.
Jd je vak jako rusivé vnimdm, do semindrni prdce bych to neuvedia.)

Nachdazeji nevhodné anglicismy (nadbytecné vysvétlovini obvious faktii / vysokd
mira familiarity / Mohlo by piisobit patronizujicim dojmem.), nebo dokonce celé
dlouhé pasdze v angli¢tiné. Zaznamenali piiklady chybnych formulaci, vychdzeji-
cich z nezvladnutého systému ceského jazyka: Syntax je charakterizovina dlouhymi
souvétim sloZitymi vétami s vedlejsimi vétinami. / Styl se vyznacuje pouZitim spisovné
lexiky. Pfivyuziti Al k opravé pravopisnych chyb shledavaji také nedostatky: napf.
u spojent ,,...slov, jako jsou...“ neni schopno rozeznat, Ze pred jako md byt cdrka.

Uvédomuyji si nevhodnost nékterych navrhovanych lexému pro uziti v odbor-
ném textu: efektivni komunikace bez stylistickych vystrelkii. | Diky tomu nepiisobi
text suchopdrné.

Jsou nediivéfivi, zejména u citované literatury, a existenci zdroju obvykle ovéruji.
Nékolik neexistujicich zdrojii tspéiné odhalili (napf. B. Havrének a A. Jedlicka: Ces-
ky jazyk a kultura vyjadiovini, Hoffmannova, J.: Mluvend cCestina v médiich. Praha:
Academia, 2015 ¢i Jan Horecky: Zdklady stylistiky). Jiné ovéem neodhalili (napt.
Hoffmannové Jana: Mluvenost a psanost v éestiné. Praha: Karolinum ¢& Cechova,
Marie, Jifina Hoffmannova a kol. Stylistika. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny,
2017. ISBN 978-80-7422-590-5 ), nebo je za neexistujici povazovali chybné (napt.
Hoffmannova Jana: Stylistika a... Praha: Trizonia, 1997)."

Pti analyze jednotlivych témat shledavaji mnohé odpovédi Al jako nedostate¢né
(AI neodhalila mnoho subjektivnich Cinitelii — jsou v ¢ldnku velmi vyrazni (uZité
lexikum, autorova zkusenost), ovsem Cetnéjsi byly priklady halucinaci, napt.: A si
vymyslelo riizné neexistujici pojmy a skutecnosti ¢i priklady, které se v textu viibec
nevyskytovaly. | AI navrhuje, abych misto ,divnych slov“ nebo ,,chyb“ pouZivala
terminy jako ,lexikdlni prostedky s pfiznakem nespisovnosti'; ,ortoepické odchylky".
Takové vyrazy [minéno ,,divna slova®, ,,chyby®, pozn. R. H.] ale v mém textu nebyly
uzity.) | Al tvrdila, Ze autor pouzivd slovo ,,faze® jako ditkaz zachovdni standardnich
hldskovych kvantit, coz nebyla pravda.”).

Dale studenti zaznamenali vécné chyby pii analyze jazykovych jevi: PrevazZuji
zdvotilé imperativy (,doporucujeme*) a enumerace (,od 7:00 do 10:00). / vokalické
zmény v koncovkdch, jako je tizeni é > i (,vic agresivity“ misto vice). Zajimavé bylo
zafazeni podoby slova ,nachomejt“ do nespisovné, hovorové vrstvy cestiny. Az
po pomérné dlouhém dialogu studentky s AI asistentem'® byl schopen ho sprav-

Vétsina studentii ovéem zdroje ve verzi semindrni prace s pomoci Al viibec neméla, ani je od Al
asistenta nevyzadovala.

Uvadime sérii replik studentky, po nichz byl ChatGPT teprve schopen spravné odpovédét. Odpovédi
ChatGPT jsou z diivodu tspornosti vynechany.
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né zafadit do nespisovné, obecné ¢estiny a ujasnit vztah mezi spisovnou vrstvou,
hovorovou vrstvou a obecnou ¢estinou.

Jiz jsme zminovali, Ze studenti si uvédomuyji, Ze nemtizou Al dostatecné diveé-
fovat. Mozna i to je divodem, ze nékdy chybné identifikuji jako vécnou chybu jev,
ktery chybou neni. (Napt. zatazeni kakofonie do charakteristiky hldskoslovnych
prostfedkd povazovala studentka na chybné a navrhovala zaradit jev do kapitoly
o lexikalnich prostfedcich. Dale uz vSak spravnost svoji uvahy v odborné literature
neovérila.)

5.2. Formalni limity Al a dalSi nedostatky

Studenti vnimaji, Ze Al v pfipadé samostatné analyzy prili§ zobecnuje, nejde do
detailu, pokud ji k tomu clovék diisledné nenavede. Analyzy jsou povrchni a obsa-
huji malo ptikladd, ¢i dokonce priklady vymyslené nebo nekompletni. V pripadé
prace se studentovym textem Al pfili§ zestruciiuje ptivodni pasdze a odstranuje
z nich dilezité priklady. Nepostihuji podstatné rysy daného stylu a nehodnoti je.
Po formalni strance je pro studenty komplikujici, Ze AT asistent ob¢as produkuje
vysledny vystup v bodech, prestoze dostal (nékdy i opakované) pokyn, aby slo
o souvisly text. Neumi spravné spocitat pocet slov ¢i odstavet, nedodrzuje pokyny
pro rozsah findlniho textu.

Studenti prisli na to, ze uvadéné citace nebyly pfesné, napt. uvedena publikace
existovala, informace se v ni nachézela, ale na jinych stranach ¢i v jiném vydani.
Ptip. mél odkaz v textu v hornim indexu z neznamych diéivod podobu 7272727272727
(ostatni odkazy analogicky k tomu).

Obcas jako hricku prinesli ukdzku zcela nevyhovujiciho vysledku, napt. text
s gratémy z jinych znakovych systémi, text s naprosto minimalnim rozsahem
apod.

5.3. Pozitivni zkusenosti studenti s vyuzitim Al

Jak uz bylo zminéno vyse, studenti vyuzivali Al k opravé formulaci, které neod-
povidaji odbornému stylu, nejsou vhodné pro vysokoskolskou préaci. Pokud navrh
Al asistenta studenti vyhodnotili jako vhodny, nechali se inspirovat a prevzali jej,

Do jaké vrstvy jazyka bys zatadila slovo ,,nachomejt*?

Hovorovd cestina ale patfi do spisovné vrstvy jazyka.

Podle mé to slovo nepatfi do hovorové cestiny.

Kam tedy patii to slovo, kdyz ne do spisovné hovorové cestiny?
Jaky je rozdil mezi obecnou Cestinou a hovorovou cestinou? Strucné.
Kam tedy patii slovo ,nachomejt“?
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napt.: AI navrhuje nahradit hodnotici formulace neutrdlnéjSimi odbornymi obraty
(napt. misto ,,zajimavym prvkem je“-> ,,za stylové ptiznakovy prvek Ize povaZovat®).
/ Al nabidla napt. mnoZstvi synonym pro Casto se opakujici vyraz ,dosti“ a vhodné
je zatadila do textu: pomérné, mnoho, znacné, velmi, velice. Dal$i ndhrady, napt.
mdlé a nicim zajimavé > monotonni | ponechdvd pouze samotné uddlosti > nechdvd
vyznit skrze popisovanou uddlost / krdsné dokresluje > ilustruje | dal$im z diivodii
je > neméné podstatnd je / touto cestou bych se vydal spiSe u /.../ > Takové oznaceni
je vsak vhodné spise u /.../ | U citaci divékii se jednd o jejich prepis z... > Citace
divikii jsou prevzaty z... / text je clenén > text je segmentovdn. Déle napt. vyrazy
osciluje ¢i etablovany autor. V téchto situacich vsak je vzdy na studentovi, aby
rozhodnul, zda je navrhovana formulace vécné spravna, odpovida jeho zaméru
a hodi se do textu.

Jako pozitivum studenti uvadéji, ze jim Al navrhla termin, ktery dosud neznali
(ludickd funkce komunikace), vhodné doplnila jejich myslenku (zde md vokativ také
apelovou funkci) nebo ze dovysvétlila, jakou funkci dané jazykové prostredky v textu
maji (PfevaZuji véty jednoduché a kratsi souvéti, coZ zvysuje spdd vyprdvéni a sro-
zumitelnost. / V textu se objevuji véty zvolaci, které vyjadtuji emociondlni pohnuti
autorky.) | anglicismy v textu slouzi jako prostiedek skupinové identity. Ocenili, kdyz
od Al asistenta ziskali termin, ktery dlouho nemohli v odborné literature (nebo,
jak zminuji, také pri doptavani u spoluzaku) zjistit, napt. (Transpozice slovniho
druhu v titulku, kde piivodné slovesny tvar ,,Stacilo!“ prebird funkci podstatného
jména oznacujiciho politické hnuti.).

Nékteré pasaze od Al oznacuji za inspirativni, napt.: Horizontdlni clenéni sleduje
prechod od metaforického klamu (boutkovy mrak) k realistickému jadru (pohteb)

vvvvvv

priléhavéjsi potiebé semindrni prace (Hrdc se stdvd hercem > Hrd¢ pfijima roli
fiktivni postavy).

Ve vyjime¢nych piipadech Al navrhovala naopak jemné ,,odakademicténi® tam,
kde text zbytecné tézkne ¢i zjednoduseni nékterych velmi dlouhych vét.

Neékteti studenti vyuzili Al pro ticely porovndni svoji a generované verze prace,
tedy pro ptipravu reflexe. V tomto piipadé ocenuji sporu ¢asu. Priklady promp-
ti: Jako odbornik v oblasti stylistiky srovnej moji piivodni semindrni prdci a tvoji
vyslednou poupravenou verzi. Vysledkem bude porovndni obou praci, vypis kladné
a zdporné stranky obou praci. / Porovnej svoji verzi s pfiloZenou [mnou v prosinci
odevzdanou] verzi. Okomentuj rozdily a doplsi ptiloZenou verzi o informace, které
v ni nejsou.
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5.4, Etické aspekty

Studenti ve svych reflexich upozoriuji na neeti¢nost nékterych jevii. Napt. pfi
opraveé textu dle promptu asistent Gemini ponechal v ivodu prohlaseni: Timto
prohlasugji, Ze je tato prdce vypracovina bez zdsahu Al (coz mélo byt souddsti prv-
ni verze semindrni prace student). AZ na pfimy dotaz, jestli se v textu vyskytuji
néjaké chyby, upozornil studenta na logickou chybu v prohldseni: V piivodnim
textu uvddite: Timto prohlasuji, Ze je tato prdce bez zdsahu Al Vzhledem k tomu,
Ze jste mé pozddala o pfepsdni a opravu textu, toto prohldseni byste méla z findlni
verze odstranit, aby nebylo v rozporu se skutecnosti.

Uvédomuyji si, Ze Al ma tendenci jim lichotit a nadhodnocovat jejich vysledky:
Diky za text - je vidét, Ze je odborné velmi solidni a mds vyborny prehled o stylis-
tické teorii. Zdsahy, které navrhuji, jsou tedy spise stylistické a kompozicni, nikoli
obsahové.

Za ponékud varovné vnimame, kdyz student etickou problemati¢nost oznacuje
jako vtipny prvek ¢i asmévnou hii¢ku: Pokud chces, mohu text upravit tak, aby
puisobil jako prdce psand bez Al vcetné drobnych stylistickych nedokonalosti. / Pokud
chces, mohu text ptizpiisobit konkrétnimu hodnoticimu stylu tvé vyucujici.

Jedna studentka neskryva své prekvapeni ze zjisténi, Ze uméld inteligence umi
uvazovat sama o sobé, uméla zpétné popsat myslenkové pochody pti zaddvdni
promptii, byla schopna hodnotit, jaké byly moje zdméry a jak nad jejimi odpovédmi
uvazujeme pred zaddnim dalsiho promptu.

Nékolik studentd shrnulo uskali AI takto: Povazuji vyuziti umélé inteligence
za riskantni. Md prdce by mohla byt plagidtem. / Obzvldst pfi studiu ceského jazy-
ka bychom méli byt schopni napsat semindrni prdci bez AL / Clovék musi byt pri
uzivani obezretny. / Nékdy kvalitni postiehy a dobé priklady, bohuzel casto chyby
a neuposlechnuti zaddni. Dobrd inspirace. Al formulace - zddnlivé erudované,
pseudoodborné.

Studenti zminovali, Ze jsou mozna jednim z poslednich ro¢nika, ktery je schopen
zpracovat semindrni praci zcela bez Al protoze byli jesté zvykli takto pracovat na
stfedni $kole. Nastupujici ro¢niky uz podle nich nezfidka obchézeji psani referd-
tt vyhradné za pouziti Al. Uvédomuji si, ze podvadéni existovalo vzdy, jen jeho
podoba byla jind (opisovani z Wikipedie, referaty.cz apod.).

6. Odpovédi studentti z elektronického formulare
1) Mélo by podle Vaseho nazoru byt pii praci na semindrni praci ze stylistiky

umoznéno pracovat s AI? Pro¢ ano/proc¢ ne?
2) Pokud ano, navrhnéte, jak by takové prace méla byt zadana, aby byla prace na
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ni smysluplna. Aby odpovidala pozadavkiim, jaky na nds klade soucasny svét,
jehoz soucasti je Al Jakou praci by mél odvést student, jakou AI?

Ziskali jsme 46 vyplnénych formulari, procentudlni hodnota je zaokrouhlena.

1) 30 % studentti odpovédélo kladné, tedy Ze asistence AI by méla byt povolena,
protoze ji budou pouzivat cely Zivot, a méli by se s ni tedy naucit kvalitné pra-
covat.

Dalsich 23 % dotdzanych s vyuzitim souhlasi, ale pouze za podminky presné
stanovenych pravidel. (napt.: PovaZovala bych ale za nutné stanovit jasnd pra-
vidla uzivani a priloZit seznam tikonil, pti kterych je mozné vyuzit Al (napf.
vyhleddvini vhodného textu k analyze, shrnuti clanku ze sekunddrni literatury,
doporuceni na sekunddrni literaturu, apod.) a které je zakdzdno pouzivat (napf.
preformulovdni textu) tak, aby méli vSichni studujici rovnocenné podminky.)

26 % by Al pti psani seminarni prace vilbec nepovolovalo. Nejéastéj$im argu-
mentem bylo, Ze student ceského jazyka ma byt schopen napsat ji samostatné.
Uvédomuyji si také moznost podvodu.

22 % odpovédeélo, Ze jim jako nejlepsi feseni pripadd soucasna praxe, tedy nejprve
ji napsat samostatné, pak si vyzkouset napsat ji s pomoci AL

2) Studenti navrhuji umoznit pouziti Al pro hledani vychoziho textu, brainstor-
ming, navrzeni struktury prace, hledani zdrojt, poc¢itani nékterych jevil v textu,
hledani synonym, opravu pravopisu, zejm. interpunkce, pomoc s citacemi,
pomoc se stylizaci textu.

Jeden z navrha byl napt. prilozit list, na némz student oznaci, k ¢emu Al
pouzil.

Pokud by vyuzili Al i ptes jasny zakaz, nebo pokud by zkopirovali cely text bez
kontroly ¢i tpravy, povazovali by to za neetické. Uvédomuji si ale, Ze nejsou
regulace, které my mohly omezit jeji vyuziti mimo stanovené limity.

7.Zavéry

Cilem naseho zkoumani bylo zjistit, jestli ma psani seminarni prace v soucasné
dobé jesté smysl a prizpusobit jeji formu potfebam doby. VSechny faze prace se stu-
denty nds utvrzuji v postoji, Ze stale ma smysl psat semindrni praci i bez vyuziti AL
Studenti to ostatné zminuji ve svych reflexich. Tento proces je ov§em podminéno
kvalitni a peclivou zpétnou vazbou od vedouciho seminafe, sledovanim procesu
psani. To na ucitele klade nesmirné ¢asové naroky a velké osobni nasazeni. Probiha
opakované ¢teni seminarnich praci a jejich konzultace, jedna nad verzi bez vyuziti
Al a jednou se zapojenim AL
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Do ur¢ité miry samoziejmé pretrvava neodhalitelnost neetického pristupu.
Jistota, Ze prvni verzi prace psali studenti samostatné, neni stoprocentni. I kdyby
ovSem pfi psani vyuzivali A, je nutno, aby uméli svoje zdiméry a zmény v textu
reflektovat v ramci dvou ustnich pohovorii. Nékteré formulace musi student dovy-
svétlit, musi tedy projevit ur¢ité kompetence. Charakter chyb v netspésnych pracich
i pomér téchto praci proti kvalitnim pracim navic odpovida predchozim ro¢nikéim.
Nedilnou soucésti procesu je také nastaveni déivéry mezi ucitelem a studenty.

Prace na varianté A spiSe jen ukaze studenttim, jaké nedostatky Al ma, jaké
nepresnosti se zde mohou vyskytnout, na co si dat pozor. Nenaudi je prili§ vyuzivat
AT ku prospéchu svoji prace s textem. Jako vyhodnéjsi se jevi varianta B - tyto
prace vysly jako zdatilejsi, reflexe byly hlubsi a domnivame se, Ze u¢eni probihalo
nejefektivnéji. Nejzajimavéjsi prace obvykle zacinaly tim, Ze si student nechal
vypracovat zpétnou vazbu na svijj text.

Bylo by pravdépodobné vhodnéjsi, kdyby tyto upravené verze semindrnich praci
mohli studenti sdilet mezi sebou v priibéhu seminare. To se di ovsem jen velmi
obtizné technicky zafidit (z hlediska organizace semestru a poctu studentit).

Velmi obecné se da fict, ze ¢im kvalitnéjsi byla prvni verze prace, tim byly zda-
tilej$i i vysledky s vyuzitim AL V pripadé kvalitnich praci a podrobnych reflexi si
studenti uvédomovali naro¢nost procesu promptovani. Vidéli, Ze jim tento zptisob
prace moc casu neuspofi. Pokud si nechavali upravit a vylepsit svoji verzi prace,
museli kriticky zhodnotit, zda je vyuziti ndavrhu od AI vhodné.

Co se tyce postoju studentd, zminme, Ze nase zji§téni ze semindrnich praci
a reflexi neodpovidaji zjistén{ dr. Marka Urbana (Psychologicky ustav AV CR)
prezentovanému na panelové diskusi A na vysokych skoldch: Promény vzdéldvini
v uplynulém roce (viz pozn. €. 7), tedy Ze 49, 7 % studujicich na Pedagogické fakulté
UK ma nekritickou davéru v Al (¢i 43 % studujicich UK). Na§ vzorek vykazoval
spiSe zdravou az mirné zvySenou kriti¢nost, coz je pro nas dobrou zpravou.

Prompty, které jsme dostali k dispozici, zdaleka nebyly véechny bezchybné ¢i
dostacujici. Kromé zdatilych praci jsme ziskali jsme také mnozstvi praci povrch-
nich, kdy reflexe spocivala v nékolik vétach a par prikladech, u nichz studenti kon-
statovali, ze s vysledkem AI nejsou spokojeni. To ale bylo do ur¢ité miry diisledkem
nedostate¢né specifikovaného zadani. Z nasi strany se jednalo o experimentalni
hledani cesty, jak v budoucnu dale nakladat se seminarnimi pracemi, o hledani
idedlni podoby. Tuto formu zaddni semindrni price povazujeme za pfinosnou
a v néjaké modifikaci ji pravdépodobné vyuzijeme i pti§ti rok, prestoze nejspis
vyvodime zavéry pro dil¢i upravy zadani. Zvézime, zda by studenti neméli ana-
lyzovat kratsi text, a pro praci s Al i pro reflexi dostanou presnéjsi pokyny. Pfesto
nejdiiv odevzdaji praci psanou pouze vlastnimi silami.
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8. Podnéty vyplyvajici z projektu

Ackoli se to muize zdat v soucasné dobé jevit jako obtizné realizovatelné, povazuje-
me za dtlezité nerezignovat na systematickou praci s textem a trvat na tom, aby
studenti uméli napsat text v urcité podobé zcela bez vyuziti nastroji Al, zejména
pokud se jedna o budouci ucitele ¢eského jazyka. Je vhodné podporovat aktivity,
které rozvijeji schopnost studentd formulovat vlastni myslenky, porozumeéni tomu,
co, jak a pro¢ chtéji psat, a které zaroven vedou k reflexi a kultivaci vlastniho vyja-
drovani. (Psani miiZze napt. napomdhat uvédomeént si viastnich postojii a ndzoril.).

Soucasné bychom studentiim méli umoznit ziskdvat zkusenosti s tvorbou textu
za podpory Al Je zadouci vytvaret prilezitosti, aby se studenti ucili s nastroji umeé-
1¢ inteligence zachdzet eticky, kriticky a informované. Tato zku$enost jim muize
napomoci k pochopeni limiti automaticky generovaného obsahu a k uvédomeéni,
ze takovy text nelze bez rozmyslu prejimat.

Neméli bychom rovnéz rezignovat na osobni kontakt se studenty, ustni zkouseni
a individualni konzultace nad jejich vlastnimi texty, byt jsou tyto formy prace ¢asové
naro¢né. Zachovani prostoru pro dialog o jejich myslenkach, nazorech a osobitém
pfistupu povazujeme za klicové.

Zatim se vSak nepodafilo dospét k jednozna¢né odpovédi na otdzku, zda by
studenti méli byt systematicky vedeni k povinnému vyuzivani AL Ti, ktefi tyto
nastroje vyuzivaji a povazuji je za ptinosné, s nimi ¢asto pracuji efektivné, nicméné
ziistava otevrené, zda je vhodné tento pristup vyzadovat i od studentd, ktefi jej
odmitaji. Nelze skute¢nost, Ze ¢ast studenti preferuje samostatnou tvorbu vlastnich
textd, interpretovat naopak jako pozitivni?
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VZBUDENIE MOTIVACIE K CIiTANIU U ZIAKOV ZO
SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO PROSTREDIA
PROSTREDNICTVOM OBRAZKOV

Encouraging Reading Motivation in Pupils from
Socially Disadvantaged Backgrounds Through
Pictures

Maria BeleSova

Abstrakt: Prispevok sa zameriava na vyznam vizudlnej stimuldcie pri vzbud-
zovani zaujmu o Citanie u Ziakov pochddzajiicich zo socidlne znevyhodneného
prostredia. Vzhladom na to, Ze tieto deti ¢asto Celia nedostatku podnetov
a podpory pri rozvoji Citatelskych zrucnosti, obrdzky v knihdch moézu slizit
ako ticinny ndstroj na zlepSenie ich vztahu k Citaniu. Prispevok analyzuje, ako
vizudlne podnety pomdhajii detom lepsie porozumiet textu, rozvijat fantdziu,
emociondlne sa angaZovat v pribehoch a ulahcujii proces ucenia. Déraz je
kladeny na moznosti rozvijania Citatelskych ndvykov pomocou obrdzkovych
knih v prostredi, kde detom Casto chybajii potrebné zdroje a podpora. V prispe-
vku sa zaoberdme tym, ako obrdzky pomdhajii defom so slabsimi ¢itatelskymi
zrucnostami a tym, ktoré sa este len zacinajii ucit Citat, konkrétne v nultom
rocniku. Praktickd cast bola vykonand formou realizdcie a pozorovania vopred
pripravenych aktivit organizovanych vo vzdeldvacej institiicii. Rozdielny
sposob prdce v jednotlivych triedach bol zdmerny, kedze umoznil porovnat
ucinnost dvoch didaktickych pristupov v autentickom Skolskom prostredi. Neslo
o experimentdlny dizajn s kontrolou vsetkych premennych, ale o pedagogickii
intervenciu reflektujiicu redlne podmienky vyucby. Verime, Ze spravnym
vyuzitim vizudlnych prvkov je mozné vytvorit pristupnejsie a pritazlivejsie
vzdeldvacie prostredie, ktoré pomoéZe detom prekonat bariéry, ktoré im brdnia
v rozvoji Citatelskych zrucnosti a pozitivneho vztahu k literatiire.

Kliicové slovd: motivdcia; deti zo socidlne znevyhodneného prostredia; Citanie
pomocou obrdzkov
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Abstract: The paper focuses on the importance of visual stimulation in arou-
sing interest in reading in pupils from socially disadvantaged backgrounds.
Given that these children often face a lack of stimuli and support in developing
reading skills, pictures in books can serve as an effective tool to improve their
relationship with reading. The paper analyzes how visual stimuli help children
better understand the text, develop imagination, engage emotionally in stories
and facilitate the learning process. Emphasis is placed on the possibilities
of developing reading habits using picture books in an environment where
children often lack the necessary resources and support. In this post, we look
at how pictures help children with weaker reading skills and those who are
just starting to read, specifically in the zero grade. The practical part was
carried out in the form of observation of pre-prepared events organized in an
educational institution. The different ways of working in individual classes
were intentional, as it allowed us to compare the effectiveness of two didactic
approaches in an authentic school environment. It was not an experimental
design with all variables controlled, but a pedagogical intervention reflecting
real teaching conditions. We believe that with the proper use of visual elements,
it is possible to create a more accessible and attractive educational environment
that will help children overcome the barriers that prevent them from developing
reading skills and a positive relationship with literature.

Keywords: motivation; children from socially disadvantaged backgrounds;
reading with pictures

Sttdia vznikla ako vystup v ramci plnenia tloh projektu APVV-25-0464: Smart
Reading: Vyskum citania a Citatelstva ako fenoménu rozvoja gramotnosti a aktivneho
ucenia sa z textu deti a Ziakov na Slovensku.

Uvod

Citanie je jednym zo zdkladnych néstrojov rozvoja myslenia, fantdzie a komunikd-
cie. Pre deti zo socidlne znevyhodneného prostredia v§ak mdze byt cesta k ¢itaniu
ndroc¢nejsia, pretoZe ¢asto nemaju pristup k dostatoénym vzdelavacim podnetom,
podpore zo strany rodiny ¢i potrebnym materidlom (napriklad knihdm). Tieto
deti mézu mat obmedzeny kontakt s literatirou a slabsiu motivaciu k ¢itaniu, ¢o
ich moze este viac znevyhodnit v ich vzdelavacom a osobnostnom rozvoji. Podla
Hafta et al. (2019) v skuto¢nosti kone¢nym cielom ¢itania nie je jednoducho rychlo
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a presne dekddovat, ale plne porozumiet pre¢itanému. Naucdit sa plynule ¢itat je
mozné len vtedy, ked schopnosti dekddovania a porozumenia umoznuji jednot-
livcom ¢itat rychlo, presne a s prozédiou. Napriek tomu, ze pre vacsinu itatelov
¢itanie predstavuje jednoduchy a nendroény proces, mnohé deti maju tazkosti
osvojit si a automatizovat aj zakladné Citatelské zru¢nosti. V tejto stvislosti sa
odhaduje (Pasqualotto, 2024), Ze 5 % az 10 % deti mladsieho $kolského veku mozno
klasifikovat ako ,,slabych ¢itatelov® a/alebo ,,slabo chapajucich ¢itatelov®

V tomto prispevku sa zameriavame na moznosti, ako u tychto ziakov vzbudit
zdujem o Citanie prostrednictvom vizudlnych podnetov. Obrazky v knihach a dal-
$ich ¢itatelskych materidloch mozu fungovat ako ,,most®, ktory detom ulah¢i pristup
k literattire a podpori ich schopnost porozumiet textu. Obrazky pomahaju defom
s nizkou drovniou Citatelskych zru¢nosti lepsie sa orientovat v pribehu, aktivizovat
ich fantdziu a emocionalne sa angazovat v deji.

Dnesnd doba je presytena technolégiami, mézeme ju nazvat aj ako medialna
doba. Skoro kazdé dieta uz vlastni mobilny telefon, tablet, po¢ita¢ alebo sa v rodine
dietata nachddzaju digitalne média (streamovacie platformy, online obsah, audi-
ovizualne média). Tieto technoldgie maju na deti zna¢ny vplyv, avsak nie vidy
rozvijajl presne to, ¢o deti vzhladom na ich vyvinové poziadavky prave potrebuju.
Castokrét sklonovand zru¢nost ¢itania ustupuje do izadia, deti Citaju selektivne, bez
porozumenia, bez radosti z pre¢itaného textu. Citanie je pritom dolezita zru¢nost
pre kazdého osobitne, pretoze je ,branou” k ziskaniu uspechu, kedze poskytuje
nové poznatky, vedomosti, informécie, zazitky. Citanie je teda prostriedkom pre
rozvijanie intelektudlnej, duSevnej, emocionalnej roviny jedinca a jeho sebaddvery.
Zaroven poskytuje prostriedky pre schopnost kriticky a tvorivo mysliet, analyticky
a napadito premyslat.

1.Vyznam citania v zivote deti

Vyznam ¢itania spociva v jeho charakteristike pre gramotnd kultaru, ktora nie je

mozné bez takych javov, akymi st pisanie a ¢itanie. Citanim sa mozog uéi mysliet

(Hrdindkova - Kopacikova — Rankov, 2017). Existuju preukazatelné pozitivne

vplyvy ¢itania na jedinca. Uvddzame nasledujtice vplyvy:

- Psychosocialny vplyv - vplyv ¢itania na jedinca v zmysle zapédjania sa do Zivota
spolo¢nosti. Ak ma byt ¢lovek plnohodnotnym ¢lenom komunity, spolo¢nosti
a plnit si svoje ulohy, potrebuje dosiahnut dostato¢nu1 urover ¢itania s porozu-
menim. Mal by sa orientovat v roznych textoch, ktoré svojou formou, zanrami
a $tylmi zastupujd rozne oblasti Zivota. V tom sa napliia kultdrna a psychoso-
cidlna funkcia ¢itania.

- Kulturno-vzdelanostny vplyv - vplyv ¢itania na jedinca v zmysle roz$irovania
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skusenostnej a zazitkovej bazy, ktortt mozeme obohacovat aj pomocou umeleckeé-
ho a symbolického jazyka. Citanim si dieta rozsiruje obzory, ziskava informécie
o inych Iudoch a ich kulttrach, krajinach a pod., ¢o mu pomaha formovat si
vlastné ndzory a schopnost obhéjit si ich (Duri$inova - Vréblovd, 2017).

Citanie mé pozitivny efekt aj na samotnt schopnost ¢itat a pisat, na porozume-
nie textu a gramatiky, na rozsirovanie slovnej zésoby. Citanie tiez zvysuje dal$iu
Citatelska uspesnost a sebavedomie Citatela a prindsa radost v neskorsom Zivote.
Zvy$uje veobecné znalosti a rozsiruje poznanie a pochopenie inych kultar, zdruzuje
¢itatelov do komunit a rozsiruje pohlad na ludska povahu a rozhodovanie (Clark —
Rumbold, 2006). Literatura pozitivne vplyva na ¢itatela aj z ddvodu emociondlneho
dosahu. Citatel ma moznost zazit emdcie, ktoré v redlnom Zivote nemoze zakdsit,
vdaka ¢omu sa mdze vyvijat a dospiet po emocionalnej stranke. Stanovich (1986)
uvadza, Ze lep$i ¢itatelia maja tendenciu ¢itat viac, pretoze su k ¢itaniu motivovani,
¢o vedie k zlepSeniu slovnej zasoby a zdokonalovaniu komunikaénych zrué¢nosti.
V doésledku toho sa priepast medzi dobrymi a slabsimi ¢itatelmi ¢asom zvacésuje.
Rovnaky cyklicky vztah plati pre dalsie oblasti gramotnosti, vratane zru¢nosti
v oblasti pisania a rozpravania/pocuvania. Podla Guthrieho a Wigfielda (2000) je
motivacia k ¢itaniu mnohostranny konstrukt, ktory zahrna ciele ¢itania, vnutor-
nu a vonkaj$iu motivaciu, sebatc¢innost a socialnu motivaciu k ¢itaniu. Niektoré
vyskumy (Georgiou et al., 2020; Uhrawi — Talib — Hasriani, 2024) dokonca pou-
kazuju na vztah medzi frekvenciou ¢itania a rozvojom pravopisnych a jazykovych
kompetencii, pricom tento vztah je sprostredkovany viacerymi faktormi (jazykové
prostredie, individudlne predispozicie a pod.).

Pre vzdelavacie prilezitosti deti je d6leZity sociokultiurny kontext rodiny. Hafsa
(2020) uvéadza, ze prave rodi¢ia su prvymi ucitelmi svojich deti. Od narodenia
poskytuju detom prostredie, ktoré im umoziiuje pochopit ich svet. V rodinach
zijicich v socidlne znevyhodnenych oblastiach sa podla Ferreira et al. (2021)
zvycajne hromadi viacero rizikovych faktorov a socidlno-ekonomicky status moze
branit rozvoju domdcej gramotnosti. Dolezité je, ze detom z rodin s vy$$im pri-
jmom a/alebo vy$$im vzdelanim sa Castejsie ¢ita. V stlade s tym mozu byt deti
z rodin s niz$im socidlno-ekonomickym statusom vystavené zvySenému riziku
prvotnych tazkosti s ¢itanim a zniZenych $kolskych vysledkov. Aikens a Barba-
rin (2008) zistili rozdiely v ¢itani deti uz v predskolskom veku. Deti vyrastajiice
v podnetnom rodinnom prostredi (frekvencia po¢tu knih v domdcnosti a uéast
rodi¢ov deti pri ¢itani) dosahovali lepsie vysledky v neskorSom ¢itani po vstupe do
$koly. Dodévame, Ze deti vyrastajuce v podnetnom rodinnom prostredi spravidla
dosahuju lepsie vysledky v ¢itani po vstupe do $koly, av$ak nie vzdy je tomu tak.
Na rozvoj ¢itatelskych zru¢nosti véak vplyva aj $iroké spektrum dalsich ¢initelov,
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vratane individualnych schopnosti dietata, vonkajsich podmienok ¢i inych kon-
textovych faktorov.

2. Motivacia k ¢itaniu pomocou obrazkov

V sti¢asnej medidlnej kultare, charakterizovanej vysokou mierou multimodality,
moze byt tradi¢ny linedrny text pre cast deti menej atraktivny. O to va¢si vyznam
nadobudaji vizudlne a multimodalne podnety, ktoré mézu sprostredkovat pre-
chod medzi obrazovou a textovou informéciou. Thanys & Chandramohan (2023)
uvadzaji, ze sucasni Ziaci sa nevenuju pravidelnému ¢itaniu. Pravidelné ¢itanie
sa niekedy povazuje za prili§ ¢asovo naro¢né a nedostato¢né na to, aby si naplno
uzili rychle uspokojenie, ktoré poskytuju internet a socidlne média. V désledku
toho aj mnohi pedagdgovia uzndvaju, Ze to zmenilo vzorce ucenia sa Ziakov.
Preto mozu byt knihy s obrazkami pouzité ako inovativny ndstroj na motivaciu
ziakov ¢itat. S obrdzkom v knihe sa dé podla Maceka (1984) v edukacii pracovat
réznymi spdsobmi. Tie st zdvislé na mnohych okolnostiach, no v$etky by sa mali
vyznacovat adekvatnostou vyberu ilustracie, respektujiic pritom aspekt primera-
nosti (vek), vhodnou motivéciou a expoziciou. Na prvom stupni zakladnej $koly
sa najcastejsie vyuziva emociondalna metdda (opak racionalnej), ktord zdoraznuje
citovy zazitok. Poukazuje na to, Ze ilustrdcia nema byt analyzovand iba rozumom.
Citové prezivanie ilustracie si vSak vyZaduje schopnost empatie a stotoznenia sa
s iou. Je vhodné pokdsit sa o vysvetlenie ziskanych poznatkov verbalnou formou,
napriklad rozhovorom, besedou, ¢i vykladom o ilustracii.

Pre kompardciu uvadzame aj $tadiu Liu et al. (2024), ktorej cielom bolo
preskiimat vplyv ¢itania obrazkovych knih na porozumenie ¢itania ziakov zaklad-
nych 8kél, prerozpravanie pribehov a motivéciu ¢itania. Osemdesiat Ziakov druhého
ro¢nika, ktori boli z dvoch tried na vidieckej zékladnej $kole v pobreznom meste
vo vychodnej Cine, bolo prijatych prostrednictvom nihodného vyberu, aby sa
zucastnili tejto kvazi experimentdlnej $tadie. Analyza dat ukdzala, ze ¢itanie obraz-
kovych knih bolo efektivnejsie pri zvy$ovani vykonu tcastnikov v implicitnych
otazkach pocas testov porozumenia ¢itanému textu. Tiez dosiahli vyrazne lepsie
vysledky v testoch prerozpravania pribehu, najmé pokial ide o Struktiry pribehu
tykajuce sa prostredia a zépletiek. Okrem toho ¢itanie obrazkovej knihy viac viedlo
k zlep$eniu urovne pozornosti a sebaddvery ucastnikov pri ¢itani.

Deti je mozné motivovat k ¢itaniu pomocou obrazkov a tito metdda je casto
velmi U¢innd, najma u mladsich deti. Obrazky mézu podporit zdujem o Citanie
a vytvorit pozitivny vztah ku knihdm, avak zddraziujeme, Ze Citatelské preferencie
st individualne a nemozno ich generalizovat. Uvadzame niektoré dovody, preco
st obrazky uzito¢nym nastrojom pri motivécii deti k ¢itaniu:
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- Vizuélna podpora pribehu: Obrazky poskytuji vizualnu reprezenticiu textu,
¢o pomaha detom lepsie pochopit pribeh. Deti mdzu lepsie sledovat dej, identi-
fikovat postavy a pochopit kontext pribehu, aj ked este iplne neovladaju pisané
slovo. To je obzvlast dolezité pre deti v mlad$om $kolskom veku alebo pre tie,
ktoré sa este len ucia citat.

- Rozvijanie fantazie a kreativity: Obrazky v knihach stimuluju detskua pred-
stavivost a poméhaju im vizualizovat pribeh. Deti ¢asto dopliiaja svoje vlastné
predstavy a interpretacie k obrazkom, ¢o posiliiuje ich zdujem o dej a povzbud-
zuje ich k dalSiemu ¢itaniu.

- Pomoc pri uceni sa novych slov: Ilustracie v knihach mézu pomahat defom
porozumiet novym slovam a vyrazom. Ked dieta vidi obrazok spojeny s kon-
krétnym slovom alebo vyrazom, moéze si ho lahsie zapamaitat a pochopit jeho
vyznam. Tato vizudlna podpora pomdha zlepsovat slovnii zasobu a porozumenie
textu.

- Emocionalna angaZovanost: Farebné obrazky dokazu u deti vyvolat emoci-
onalnu odozvu. Knihy s patavymi ilustrdciami mézu detom pomoct lepsie sa
vzit do pribehu a vytvorit silnej$ie emociondlne spojenie s postavami a dejom,
¢o podporuje ich tazbu ¢itat dalej.

- Podpora u deti so slabsimi Citatelskymi schopnostami: Pre deti, ktoré maju
problémy s ¢itanim alebo su menej sebavedomé, obrazky mézu sluzit ako oporny
bod. Pomahaju im preklentt rozdiel medzi pisanym textom a jeho vyznamom,
¢o ulahduje ¢itanie a znizuje stres spojeny s nepochopenim textu.

- Kombindcia obrazkov a textu v komiksoch: Komiksy vyuzivaju kombindciu
textu a ilustracii, ¢o je pre mnohé deti velmi atraktivne. Tento format moze byt
pre deti, ktoré este nie sl vanivymi ¢itatelmi, menej ndro¢ny a putavejsi, pricom
ich stale uci dolezité Citatelské zruénosti.

- Spolocné ¢itanie s obrazkami: Obrazkové knihy st idedlne pre spolo¢né ¢itanie
s rodi¢mi alebo ucitelmi. Deti sa pri spolo¢nom ¢itani mozu zapdjat do diskusii
o tom, ¢o vidia na obrazkoch, ¢im sa posilnuje ich zaujem o knihu a ¢itanie ako
také.

- Vizuélne ucenie: Niektoré deti sa lep$ie ucia prostrednictvom vizualnych pod-
netov. Obrazky mozu byt kli¢ovym prvkom pri rozvoji ich ditatelskych zruc-
nosti, pretoze im poskytuju dal$i zmyslovy sposob, ako spracovat informacie.

Citanie znamena pochopenie pisanych symbolov reprezentovanych zvukmi tst-
neho jazyka. Je to dolezitd zrucnost, ktord sa treba naucit, pretoze otvara dvere
k dal$iemu $tudiu, lep$im pracovnym prilezitostiam a do iplne iného sveta, ktory
sa odohrava v tla¢i. Existuje mnoho stratégii (Oktarina — Hari — Ambarwati,
2020), ktoré mozno pouzit na vyucbu ¢itania pre mladych ziakov. Jednou z nich
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je pouZitie obrazkovej knihy. Obrazkova kniha je kniha obsahujtica ilustracie na
kazdej strane doplnené textami, ktoré rozpravaju o tom istom pribehu, ktory ilu-
stracie znazornuji. Obrazkové knihy podporujia gramotnost mnohymi spésobmi.
Prostrednictvom takych ¢innosti, ako je prezeranie novych knih, opitovné ¢itanie
(alebo predstieranie ¢itania), pribehy, ktoré ucitel precital, vymyslanie novych
koncov pribehov alebo vytvéranie umeleckych stvarneni obltibenych pribehov,
mozu deti interagovat s textom zmysluplnym spdsobom (Seplocha - Strasser, 2007).
Citanie defom a ich zap4janie do aktivit, ktoré podporujti pouzivanie expresivneho
jazyka, fonologického povedomia a myslenia na vysokej irovni, je rozhodujtce
pre rozvoj zrucnosti a dispozicii, ktoré st potrebné na neskorsie ¢itanie a pisanie.
Vyskumné zistenia Martinez - Harmon (2012) odhaluju, Ze v knihach pre mladsich,
ale i stars$ich citatelov zohravaju ilustracie v knihach vyznamnu rolu pri rozvijani
viacerych potrebnych kompetencii. Kelly - Kachorsky (2021) dokonca povzbudzuju
autorov ucebnic, aby do svojich textov zahfnali viac vizudlnych prvkov. S tymto
tvrdenim sa stotoznujeme, no na druhej strane je potrebné pomenovat aj fakt, ze
nedostatok ilustracii v u¢ebniciach je ¢asto podmieneny aj ekonomickymi faktormi
vydavatelskej produkcie, kedZze kvalitna tvorba vizualneho materialu si vyzaduje
finan¢ne néro¢nu pracu ilustratorov, grafikov a odbornych konzultantov. Vydava-
telia tak neraz pristupujt k zniZzovaniu po¢tu obrazkov, aby minimalizovali celkové
vyrobné naklady, ¢o moze nasledne ovplyvnit vizudlnu atraktivnost aj didakticku
hodnotu ucebnice.

McCuaig (2023) uvadza, ze vzdeldvacie systémy v sti¢asnosti necelia problému
negramotnosti, ale negramotnosti kvoli ich dorazu na lahko meratelny a vyu¢ovany
obsah, ktory v kone¢nom désledku odstranuje mnohé z toho, ¢o robi ¢itanie pre
ziakov pribuznym a osobne obohacujicim. Motivécia ¢itania do znac¢nej miery
zavisi od pohlcujtceho zazitku, pretoze vndtorné motivacie, ako su emocionalne/
osobné prepojenia/zvedavost, su lep$imi indikdtormi toho, ¢i ziaci skuto¢ne budu
¢itat zadané aj nepriradené texty. Obrazky totiz podla uvedenej autorky ulah¢uju
pochopenie obsahu ¢itania, pretoze obrazky ¢itame plynulejsie, pretoze ich vidime
Castejsie. Vdaka tejto plynulosti je potrebné vynalozit mensie usilie na ziskanie
vyznamu z textu s obrazkami ako z textu bez obrazkov. Predchadzajice Studie
ukazali, Ze deti nielenze lepsie rozumejt a pamitaju si texty s obrazkami, ale tieto
trendy st konzistentné v mnohych ro¢nikoch. Psycholég Howard Gardner vo
svojej tedrii demonstroval osem roznych teérif ucenia inteligencie. Jednou z nich
je esteticka inteligencia. Esteticka inteligencia pomaha v procese ¢itania. Procesy
¢itania, ako je analyza obrazkov a farieb, pomdahaju ¢itatefom pochopit text bez
dvojznacnosti. Proces odvodzovania vyznamu z textu sa bezne oznacuje ako ¢itanie
s porozumenim. To bolo podporené mnozstvom $tddii, uvadzaju Merc - Kampusu
(2013).
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3. Citatel'ské aktivity aplikované v praxi

Hlavnym cielom aplikacnej ¢asti bolo vyvolat u Ziakov nultého ro¢nika vnatornt
motivaciu a zdujem o Citanie literatury pomocou obrazkov. Zamerom aplikac¢nej
¢asti bolo zostavit a overit projekt s motivaénym zdmerom k ¢itaniu pomocou
obréazkov pre selektovanu skupinu recipientov, ktory ziakov zaujme a vyvold v nich
dostato¢n itatelskd motivaciu a zvedavost. Realizované aktivity mali skor charak-
ter prieskumnej sondy zameranej na exploraciu sledovaného javu, nie o experiment
s generalizovatelnymi zdvermi. Na pozorovanie sme zvolili dve triedy nultého
ro¢nika, v dvoch rozli¢nych prostrediach (klasicka trieda a $kolskd kniznica), na
zistenie vztahov medzi prostredim a motivaciou pomocou obrazkov. Na dosiahnutie
ciela sme si zvolili nasledovné prieskumné otazky: Je pre motivéaciu Ziakov dolezité
zvolit spravny text? Maju ilustracie vplyv na pozornost ziakov? Pdsobi obrazkova
projekcia na ziakov motivac¢ne? Je délezité vytvorit podnetné Citatelské prostredie?
Vplyva zazitkové ¢itanie na motivéaciu k ¢itaniu?

Citatelské aktivity boli realizované v priestoroch jednej zékladnej skoly v okrese
Dunajska Streda na juznom Slovensku. Vyber recipientov bol podmieneny vybe-
rom ziakov nultého ro¢nika vo veku od Sest do osem rokov, ktori pochadzaja zo
socidlne znevyhodneného prostredia, konkrétne z marginalizovaného romskeho
prostredia. Domnievame sa, Ze prave deti z marginalizovaného rémskeho prostredia
Celia viacerym prekazkam, ktoré mozu ovplyvnit ich vztah k ¢itaniu a vzdeldvaniu
ako takému. Vizudlna opora sa javi ako obzvlast prinosna u Ziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia, u ktorych sa ¢asto vyskytuje niz$ia uroven rozvinu-
tej slovnej zasoby v jazyku vyuc¢ovania. Pristup ku kniham, k motivacii k ¢itaniu
a celkovému vzdelavaniu, je obmedzeny vzhladom na postavenie rodi¢ov na okraji
spolo¢nosti, v biede a chudobe, pre ktorych vo viacerych pripadoch nie je dolezité
vzdelanie a vzdelavanie svojich deti. Prave ¢itanie im pomaha obohatit slovnu
zasobu, zlep$uje schopnost vyjadrovania a porozumenia textu.

Rozhodli sme sa pre rozpravku Cervena ¢iapocka. Pred samotnou Citatelskou
aktivitou sme sa deti vopred opytali, ¢i dand rozpravku poznaju. Vsetky deti
uviedli, ze pribeh nepoznaju, takze sme pracovali s predpokladom, ze obsah pre
ne bude novy. Tym sme minimalizovali riziko, Ze by sa niektoré deti pri plneni
uloh opierali o ind, uz zndmu alebo odlisnu verziu rozpravky. Uvedent rozprav-
ku sme pouzili pri dvoch aktivitach. Prvd citatelska aktivita sa konala v $kolskej
kniznici zékladnej Skoly v okrese Dunajska Streda. Aktivity sa zucastnila trieda
0.A, kde bolo desat ziakov a druha citatelska aktivita sa konala v triede tej istej
zakladnej $koly, na ktorej sa zi¢astnila trieda 0.B s po¢tom Ziakov osem. Rozprav-
ku Cervend &iapocka sme zvolili s ciefom motivovat ziakov k &itaniu umeleckych
textov, vyvolat v nich prijemny pocit (umelecky zazitok). Literattra tohto druhu
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pomaha pri rozvoji emocionalnych a socidlnych kompetencii, rozvoji empatie,
ziaci sa ucia rozliovat medzi dobrom a zlom. V (Citatelskej aktivite sme vyuzili
ustredné didaktické metddy — hlasné ¢itanie, riadené ¢itanie, dramatizované ¢ita-
nie, ilustrované ¢itanie a prvky dramatizdcie. Samotné ¢itanie je najdolezitejSou
stratégiou k motivacii k ¢itaniu. Prostrednictvom ¢itania sme sa snazili Ziakov
zoznamit nielen s pribehom, ale aj s atmosférou ¢itania, aké je prijemné zdielat
narativny umelecky text, ¢itat ho v skupine. S motivaénym zdmerom sme zaradili
do aktivity aj otdzky kvizového charakteru, pricom sme vyuzili detska sttazivost,
ktora podporila iniciativu ziakov, zvySovala tuzbu odpovedat na otazky. Kvizové
otazky nam umoznili pracovat s textom aj po skonéeni samotného ¢itania.

3.1 Citatel'ska aktivita v 0.A

Na zadiatku Citatelskej aktivity boli Ziaci obozndmeni s jej cielom a priebehom.
Potom pani utitelka zacala ¢itat rozpravku Cervend ¢iapocka. Pre vicsie zapojenie
ziakov do pribehu sa pouzil projektor, pomocou ktorého boli Ziakom premietané
ilustracie z rozpravky. Prave tie mali za Glohu udrzat pozornost ziakov pocas ¢ita-
nia rozpravky. Styria Ziaci, ktor{ za¢inali stracat pozornost uz po troch minttach
¢itania rozpravky, obrazky prezentované projektorom znova uptali ich pozornost.
Detské pozornost je dolezitd, pretoze umocnuje zazitok z ¢itanej rozpravky, a tym
vytvara aj motivaciu k ¢itaniu. Po precitani rozpravky sme ziakom dali ulohy, ktoré
sa na fiu vztahovali. Ziakom sme pripravili pracovné listy (6) v podobe ilustréci
(obsahovo vztahujucich sa na pre¢itantd rozpravku). Ulohou Ziakov bolo najprv
vyfarbit a na koberec rozlozit systematicky v takom poradi, v akom nasledoval dej
rozpravky. RieSenie tejto aktivity spociatku posobilo chaoticky, kedze vSetkych
ziakov tato aktivita hned zaujala. V§etci Ziaci chceli naraz vyfarbovat a presuvat
obrazky, prekladali ich z miesta na miesto, prekrikovali sa, pretoze kazdy chcel
prvy povedat, ako to ma byt spravne. Vic¢sina ziakov mala problém spravne opisat
aj charakteristické vlastnosti postav, aj prerozpravat cely pribeh. Cielom tejto
aktivity bolo okrem motivovania zistit, ¢i Ziaci pribehu porozumeli a ¢o si z neho
zapamitali. Z volne dostupnych internetovych obrazkov sme si vytla¢ili makety
rozpravkovych postav. Tie sme vystrihli a prilepili na $pajle, aby s nimi Ziaci mohli
lahko manipulovat. So ziakmi sme ndsledne vytvorili kruh a vybrali sme $tyroch
ziakov, ktori charakterizovali hlavné postavy rozpravky (Cervena ¢iapocka, stara
mama, vlk, polovnik). Ziaci sa predbiehali pri vybere postav, vietci chceli byt
niektorou z nich. Vdaka tymto aktivizujiicim metédam sa podarilo vSetkych Ziakov
plne zaangazovat do Citatelskych aktivit, ¢i uz pri ¢itani rozpravky, alebo pocas
aktivit, ktoré prebiehali po ¢itani. Vyuzitim spravnych motivaénych metdd sme
motivovali skupinu ziakov, ktori s nami spolupracovali.

77



3.2 Citatel'ska aktivita v 0.B triede

Druha ¢itatelska aktivita (obr. 1) sa uskutoénila v triede 0.B. Rozpravku Cervena
¢iapocka sme ¢itali s prvkami dramatizacie a najmé hlasovou moduldciou, pretoze
zmena hlasu podporuje zdujem posluchacov. Pouzili sme aj metédu striedavého
¢itania. Popri ¢itani rozpravky sme pre vicsie zapojenie ziakov do pribehu pouzivali
aj notebook s prezentaciou rozpravky Cervend ¢iapocka.

Obr. 1 Prezentécia rozpravky Cervend ¢iapocka v 0.B triede

Prvky dramatického ¢itania sa na ziakoch premietali v podobe vicsej emociondlne;
aktivity (pri hrozivom hlase vlka sa kr¢ili, ¢im prejavovali strach). Ilustracie mali
za Glohu udrzat pozornost ziakov pocas ¢itania celej rozpravky. Troch Ziakov, ktori
za¢inali strécaf pozornost, préve ilustracie rozpravky Cervend ¢iapocka (ich zmena
na prezentacii v notebooku) znova uputali k pribehu. Pocas ¢itania sme Ziakom
kladli otazky, na ktoré mohli predvidat odpoved. Otazky taktiez pozitivne vplyvali
na ich pozornost. Po preéitani rozpravky sme Ziakom dali kvizové otazky.
Otazky s moznymi odpovedami boli zakomponované do prezentdcie, ktort sme
ziakom premietali po precitani rozpravky. Cielom bolo preverit pozornost ziakov
pocas ¢itania rozpravky a vedomostné otazky mali pdsobit na ziakov aj motivacne.
Pocas kvizu sa traja ziaci nezapdjali, a to aj napriek tomu, ze sme otazky formulovali
jednoducho, aby vSetci ziaci mohli spolupracovat. Do dalsej aktivity sme ich preto
nendtili. Kvizom sme si overili, Ze zakladna dejovi liniu sa nepodarilo pochopit
$tyrom ziakom, a $tyria Ziaci mali problém s rozoznavanim hlavnych postév roz-
pravky. Rozpravku Cervena ¢iapocka bolo potrebné upravovat (skracovat), kedze
postupom casu po piatich minutach traja Ziaci strécali pozornost. Prave vdaka
postupnej strate pozornosti sme vSak dokazali overit aj vplyv obrazkov. Pri zmene
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zobrazovanej ilustracie sa znova zacali sustredit traja Ziaci, ktori predtym svoju
pozornost vyrazne stracali.

3.3 Vyhodnotenie citatelskych aktivit v nultom roc¢niku

Rozpravka Cervena ¢iapocka zaujala Ziakov z 0.A triedy v $kolskej kniznici a Zia-
kov z 0.B triedy, kde sa ¢itatelské aktivity realizovali v triede. V prvom pripade
sme zaznamenali vyssiu aktivitu a zaujem Ziakov o text. Rozdielom bola projekcia
obréazkov. Zatial ¢o pri prvej aktivite sme pouzivali velkoplo$nu projekciu (prezen-
tacia projektorom) v prostredi skolskej kniznice, pri druhej ¢itatelskej aktivite sme
realizovali maloplo$nu projekciu (prezentacia na notebooku). V prvom pripade
(v kniznici) sme zaznamenali motivovanej$i pristup zucastnenych ziakov. Zistilo
sa, ze zmena prostredia a velkost obrazkov pdsobili atraktivnej$ie a motivovane;j-
§ie na zacastnenych ziakov. V nasom pripade vSak nemozno kategoricky tvrdit,
ze samotné platno pdsobilo na Ziakov motivacne ¢i atraktivne. Ako ukazali nase
pozorovania, podstatnym faktorom bolo to, Ze ziaci na platno jednoducho lepsie
videli. Obraz bol vécsi, jasnejsi a prehladnej$i, ¢o im umoznilo sustredit sa aj na
drobné detaily. Zda sa teda pravdepodobné, ze pozitivny efekt nevyplyval z formy
prezentdcie ako takej, ale skor z jej technickej kvality a z lepsej viditelnosti pre
skupinu.

Maloplo$na projekcia — notebook, mala nevyhodu v tom, Ze Ziaci, ktori sedeli
blizko notebooku, videli lepsie obrazky ako Zziaci, ktori sedeli vo vdcsej vzdiale-
nosti od notebooku. Zistilo sa, Ze vplyv obrazkov k ¢itanému textu a aktivit s tym
spojenych, a vyuzitim spravnych motiva¢nych met6d posobilo na Ziakov kladne aj
napriek tomu, Ze u tychto Ziakov v rodinnom prostredi, v ktorom vyrastajd, nebol
kvalitne budovany vztah k ¢itatelstvu. Na zaklade pozorovaného mézeme potvrdit,
ze prostredie $kolskej kniZnice posobi na ziakov motivacne, no aj prostredie beznej
triedy ma tiez svoj opodstatneny vyznam.

Ako sme uviedli, su¢astou aktivit boli aj kvizové otazky. Nimi sme chceli Zia-
kov naviest k tomu, aby si spomenuli na detaily pribehu, aby si pamatali dolezité
momenty pribehu a viedli ich k premyslaniu o mordlnom posolstve rozpravky.
V nasledovnej ¢asti prezentujeme ukazku niektorych otazok a ziackych odpove-
di.

1. Preco dievcatko v rozpravke volali Cervena c¢iapocka? — Lebo nosilo cerventi

Ciapocku, ktord mu velmi pristala. - Lebo stratilo svoju Cerventi Ciapocku.

2. Preo isla Cervena ¢iapocka za starou mamou? - Lebo potrebovala vyprat bie-
lizeti. — Lebo stard mama ochorela.

3. Co mama prikizala Cervenej Ciapocke? - Aby isla cestickou priamo k starej
mame. — Aby sa cestou zastavila u svojej kamardtky a poklebetila si.
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4. Koho stretla Cervena ciapocka v lese? — Cervend ciapocka stretla divii mac-
ku. - Cervend ciapocka stretla vika.

5. Co vlk poradil Cervenej ¢iapocke a preco? - Aby natrhala starej mame kvety,
pretoZe chcel pre stari mamu pekny darcek. — Aby natrhala starej mame kvety,
pretoZe cheel zatial zdjst za starou mamou a zoZrat ju.

6. Co urobil vlk, ked prisiel do domu k starej mame? - ZoZral starti mamu, obliekol
sa do jej Siat a lahol si do postele. — Lahol si do postele starej mamy, lebo sa uz
unavil.

7. Zozral vlk aj Cervent &iapocku? — Vik zozral Cervenii iapocku, lahol si do
postele a zaspal. - Vik Cerventi ¢iapocku nezozral, lebo sa mu uz nezmestila do
brucha.

8. Kto zachranil Cervent ¢iapocku a startt mamu? — Zachrdnil ich zverolekdr,
ktorého privolal hordr. — Zachrdnil ich hordr, ktory isiel okolo domceka starej
mamy.

9. Mohol sa takyto pribeh stat aj v skuto¢nosti? — Nemohol, je to len rozprdv-
ka. - Mohol, je to pravdivy pribeh.

Aj ked viaceri Ziaci nevedeli spravne odpovedat na kvizové otazky, je dolezité ich
motivovat pozitivnou spatnou viazbou. Ocenenie ich tsilia a povzbudenie ich moze
motivovat k dal$iemu zlepSeniu. Slabsi Ziaci mali problém pochopit hlavné ¢asti
pribehu alebo sled udalosti. Mohlo sa stat, Ze si nezapamatali kli¢ové detaily, ¢o
im stazilo odpovede na otazky. V niektorych pripadoch sa stalo, Ze niektori slabsi
ziaci zvladli jednoduchsie otazky (napriklad o tom, kto st hlavné postavy), ale
mali problémy s naroc¢nej$imi otdzkami tykajucimi sa napriklad dovodov spra-
vania postav.

4, Diskusia

Citanie u rémskych Ziakov prostrednictvom obrézkov prindsa viaceré otazky
tykajtce sa efektivity tohto pristupu a jeho vplyvu na motivaciu k ¢itaniu. V ramci
diskusie je dolezité zamysliet sa nad tym, preco prave obrazky moézu byt klu¢ovym
néastrojom motivacie k ¢itaniu u rémskych ziakov a aké prinosy tento pristup
prinasa. Uspech tejto metddy zévisi aj od spoluprace medzi $kolou a rodinou.
Roémske rodiny nie vzdy maji dostato¢né prostriedky alebo vedomosti, aby aktivne
podporovali ¢itanie doma, a preto je dolezité, aby $koly vytvarali prostredie, ktoré
podporuje nielen deti, ale aj rodi¢ov. Skoly by mali poskytovat rodi¢om inform4-
cie o tom, ako pracovat s obrazkovymi knihami doma, ¢im sa vytvara kontinuita
v motivacii dietata k ¢itaniu. Romski Ziaci ¢asto prichddzaju do Skolského prostredia
s roznymi jazykovymi a kultdrnymi rozdielmi, ktoré moézu negativne ovplyvnit
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ich vztah k ¢itaniu. Obrazky moézu pdsobit ako most medzi textom a porozume-
nim, pretoze poskytuju vizudlnu oporu, ktora ulah¢uje pochopenie pribehu. To
moze znizovat frustraciu, ktora by mohla vznikndt pri samostatnom ¢itani textu
bez podpory, a zaroven zvysit zaujem o knihu. Obrazky vedia uputat pozornost
a robit text emocionalne pritazlivejsim, ¢o moze byt pre romskych Ziakov mimo-
riadne dolezité. Ak bude tento pristup vhodne integrovany do $kolského procesu
a podporeny spoluprécou s rodinou, mdze vyrazne prispiet k zvyseniu Citatelskych
zruénosti a Skolského tspechu rémskych ziakov.

Nase aktivity boli zrealizované v nultom ro¢niku (ked este redlne existovali),
¢o v slovenskom $kolstve predstavovalo nie¢o ako medzistupen medzi ukonéenim
predpriméarneho vzdelavania a nastupom do prvého ro¢nika zakladnej skoly. Od
$kolského roku 2022/2023 sa podla platnej legislativy nulty ro¢nik viac zriadovat
nemdze, o povazujeme za zna¢ny nedostatok. Nulté ro¢niky boli pévodne zavedené
s cielom pomoct detom zo znevyhodneného prostredia, najma z marginalizova-
nych rémskych komunit, pripravit sa na vstup do prvého ro¢nika zakladnej skoly.
Mnohé zrucnosti by sa v tomto medziro¢niku mohli v dostato¢nom ¢asovom
obdobi postupne rozvijat. Romske deti, ktoré nemali moznost prejst nultym roc-
nikom, mézu zaostavat za spoluziakmi v zakladnych zru¢nostiach, ¢o médze viest
k problémom s ich integraciou a zvyseniu poctu deti, ktoré nezvladaju ucivo. To by
mohlo viest k eSte va¢siemu prehlbovaniu vzdelanostnej priepasti medzi romskymi
detmi a ich rovesnikmi z inych prostredi. Nase vysledky je potrebné interpretovat
ako zistenia pilotného charakteru vzhladom na maly vyskumny stbor a odlisny
interven¢ny postup v jednotlivych triedach. Cielom projektu nebolo verifikovat
kauzalne vztahy, ale overit moznosti pedagogickej intervencie a identifikovat
potencial dal$ieho systematického vyskumu. Rovnako si uvedomujeme aj isté
nedostatky, napriklad pouzitie mensej obrazovky v jednej triede, ktoré mohlo
ovplyvnit mieru vizualneho komfortu Ziakov. Tento faktor bude v buducich reali-
zaciach zohladneny. Taktiez vysledky nemozno generalizovat na $irsiu populdciu,
kedZe ide o maly a $pecificky vyskumny stbor.

5.Zaver

Citatelom sa ¢lovek nerodj, ale stava. Citatela je mozné komplexne pochopit len
ako ista $pecificky vymedzenu rolu osobnosti, ktord méa moznost si tuto rolu
uvedomit, prijat ju a vstapit do nej a v zmysle prijatej role sa aj spravat, konat.
Citanie je v tomto zmysle zakladnou a nevyhnutnou kompetenciou si¢asného
¢loveka a aktudlna kriza ¢itania vola po zasadnych a intenzivnych krokoch v oblasti
Citatelskej gramotnosti. Netreba zabudat v8ak aj na fakt, Ze uspech v ¢itani za¢ina
podporou v domacom prostredi, postojom rodi¢ov k ¢itaniu, spravanim sa rodi¢ov
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pri ¢itani, skorymi aktivitami v oblasti ranej gramotnosti a pritomnostou detskej
literatiry v domdcnosti. Taktiez i materskd $kola by sa mala pokusat profesionalne
podporovat a stimulovat gramotnost, napriklad zistovanim trovne fonematického
uvedomovania v predskolskom veku, tvrdi Kozik Lehotayova (2022). Pod pojmom
stimulujuice prostredie mame na mysli najma to, aby malo dieta v materskej skole
moznost stretavat sa s pisanym a ¢itanym slovom. Nevyhnutnostou je preto knizni-
ca, ktora by mala obsahovat knihy pre vSetky kategorie detského ¢itatela - od lepo-
rela aZ po rozpravkové knizky. A kedZe aj prostrednictvom nasich aktivit vyplynulo,
ze obrazky v knihach (a ich vhodna didakticka aplikdcia) maja u ziakov vyznam,
vkladdme velky potencial na motivaciu ziakov k ¢itaniu prave prostrednictvom
obrazkovych knih. Prave obrazky robia ¢itanie zdbavnej$im a zrozumitelnej$im.

Sumarizujic, prostrednictvom obrazkov sa ndm podarilo sprostredkovat detom
obsah knihy atraktivnou a zrozumitelnou formou. Zvolené aktivity ukazali, ze
obrazky nielenze obohacuju ¢itatelsky zdzitok, ale tiez vyrazne podporuji rozvoj
slovnej zasoby, porozumenie textu a zlepSuji schopnost koncentracie deti. Zaro-
ven prispievaji k budovaniu pozitivneho vztahu k ¢itaniu, ¢o je kluc¢ovy faktor
pre rozvoj ¢itatelskych navykov v komunite (nielen) romskych Ziakov. Zavere¢né
odporucania tak zddraznuju, Ze obrazky a vizudlne materidly mézu byt G¢innym
nastrojom na prekondvanie vyziev spojenych s ¢itatelskou gramotnostou (a ¢itanim
ako takym) v rémskej komunite deti a mozu ,,otvarat dvere® k ich dal$iemu vzde-
lavaniu a osobnému rozvoju. Napriek mnohym pozitivam, praca s obrazkovymi
knihami moze Celit aj niektorym rizikdm. Jednym z nich je fakt, Ze deti sa prili§
spoliehajui na obrazky a nevyvijaju dostato¢né Usilie na ¢itanie textu samotného.
Dziak (2021) konstatuje, Ze sa ziada skiimat recepcia detskymi ¢itatelmi, aby ucitel
hlbsie porozumel recepénym danostiam ziakov a na zdklade toho funkénejsie pla-
noval vyucovaci proces. Ucitelia musia preto najst rovnovahu medzi obrazkovou
a textovou zlozkou a postupne ziakov viest k va¢Siemu sistredeniu sa na Citanie
textu vo v8etkych ro¢nikoch zakladného vzdelavania.
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PILOTNA ANALYZA PODOB DETSKEJ EXPRESIVNE)
VIZUALNEJ INTERPRETACIE OBRAZOVEJ KNIHY OCI

A Pilot Analysis of Forms of Children’s Expressive
Visual Interpretation of the Picturebook Eyes

Iveta Polak Cuchtova

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd moznostami analyzy detskych vytvarnych
odpovedi na textovo-obrazové narativy. Jeho cielom je zhrnut analytické
dimenzie vyuzivané vo vybranych zahrani¢nych vyskumoch detskej recepcie
obrazovych knih a pilotne ich uplatnit pri analyze odpovedi na obrazovii
knihu O¢i Iwony Chmielewskej. Na zdklade vyskumnych a metodologic-
kych vychodisk bolo vymedzenych pdt oblasti analyzy: referencné ukotvenie
odpovede, spdsob transformdcie podnetu, vizudlno-kompozicné spracovanie,
tiroveri vyznamového rozvinutia a vztah kresby so sprievodnym komentdrom.
Vyskumny materidl tvorilo desat detskych kresieb a ich verbdlne vypove-
de, spracované prostrednictvom riadenej kvalitativnej obsahovej analyzy.
V pilotnom materidli boli identifikované reprodukcno-selektivne, formdlno-
apropriacné, osobno-asociacné, intertextové a narativno-situacné stratégie.
Metaforicko-relacné spracovanie sa objavilo v jednom pripade. Zistenia
naznacujui, Ze navrhnuté kritérid mozu byt vyuzitelné pri opisovani spésobov,
akymi deti vyberajii a transformujii podnety obrazovej knihy.

Klacové slova: obrazovd kniha; detskd recepcia; expresivna vizudlna inter-
pretdcia; vytvarnd odpoved; transmedidcia; kvalitativna analyza

Abstract: The paper examines approaches to analysing children’s visual respon-
ses to text-image narratives. Its aim is to summarise the analytical dimensions
used in selected international studies of children’s picturebook reception and
to apply them in a pilot analysis of responses to Iwona Chmielewska’s pictu-
rebook Eyes. Based on previous empirical and methodological research, five
analytical dimensions were defined: the referential grounding of the response,
the mode of transformation, visual and compositional meaning-making, the
level of meaning elaboration, and the relationship between the drawing and its
accompanying commentary. The research material consisted of ten children’s
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drawings and their verbal explanations, examined through directed qualitative
content analysis. The pilot material included reproductive-selective, formal-
appropriative, personal-associative, intertextual, and narrative-situational
strategies. Metaphorical-relational elaboration occurred in one case. The
findings suggest that the proposed criteria may be useful for describing how
children select and transform picturebook stimuli.

Keywords: picturebook; children’s reception; expressive visual interpretation;
visual response; transmediation; qualitative analysis

Uvod

Obrazové kniha predstavuje multimodalny format, v ktorom vyznam vznika v sa-
¢innosti verbélnej a vizualnej zlozky. Obraz pritom neplni iba ilustra¢n funkciu,
ale moze text doplnat, rozvijat, spochybiiovat alebo vyznamovo presmerovat.
Recepcia obrazovej knihy preto zahfia sicasné spracovanie textu, obrazu, kom-
pozicie a vztahov medzi jednotlivymi zlozkami diela (Nikolajeva — Scott, 2000,
2001; Rusndk, 2024; Cigarskd, 2024).

Takto koncipovany format zaroven vyvolava otazku, akymi vyskumnymi
postupmi mozno zachytit detska recepciu. Verbalna odpoved sprostredkuva iba
ta cast interpretacného procesu, ktort je dieta schopné bezprostredne pomenovat.
Vytvarnd odpoved mdze naopak spristupnit vyber vizudlne alebo vyznamovo domi-
nantnych prvkov, sposob ich reorganizécie a prepojenie s osobnou skusenostou.
Mozno ju preto chapat ako transmedia¢ny vykon, pri ktorom sa vyznam prenasa
medzi odli$nymi znakovymi systémami a v novom médiu sa opatovne usporadiva
(Siegel, 1995; Arizpe - Styles, 2003; Pantaleo, 2005).

Predmetom prispevku je obrazova kniha O¢i Iwony Chmielewskej, ktord pracuje
s motivmi videnia a nevidenia, vizudlnymi vyrezmi, tvarovymi podobnostami
a asociativnym prepdjanim vyznamov. Jej otvorena organizacia umoziiuje sle-
dovat rozdielne podoby detskej recepcie: od selektivnej reprodukcie a formalnej
apropridcie cez osobné a intertextové presuny az po narativne a pripadné meta-
foricko-rela¢né rozvinutie témy. Metaforickd interpretacia sa pritom nechape ako
predpokladany alebo vSeobecny vysledok recepcie, ale iba ako jedna z moznych
podob odpovede (Forceville, 2006; Gal Drzewiecka, 2024).

Cielom prispevku je v teoretickej rovine sumarizovat analytické dimenzie uplat-
flované vo vybranych zahrani¢nych vyskumoch detskych vizualnych odpovedi na
obrazové knihy a v empirickej rovine ich pilotne uplatnit pri analyze vytvarnych
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odpovedi na knihu O¢i. Pozornost sa sustreduje na to, z akych podnetov deti
vychadzaju, ako ich vizudlne a vyznamovo transformuji a aké dominantné stratégie
expresivnej interpretacie sa v pilotnom materiali prejavuju. Vek participantov je
uvadzany iba ako deskriptivna charakteristika vyskumného suboru a nevstupuje
do kategorizacie ani do formulovania vyvinovych zaverov.

1. Teoreticky ramec

1.1 Expresivna interpretacia ako transmediacia vyznamu

Expresivna interpretacia textovo-obrazového narativu predstavuje tvorivi odpo-
ved, pri ktorej recipient prendsa vyznam prijatého diela do iného znakového sys-
tému. Takyto proces mozno chépat ako transmedidciu: vyznam sa nereprodukuje
v nezmenenej podobe, ale pri prechode medzi modalitami sa selektuje, reorganizuje
a nanovo konkretizuje. Detska kresba preto nemusi byt iba ilustraciou zapamitané-
ho obsahu, ale méze zachytavat to, ktoré prvky diela dieta povazovalo za podstatné
a akym spdsobom ich vyznamovo spracovalo (Siegel, 1995).

Pri expresivnej interpretacii moze dieta prevziat konkrétny obrazovy motiv,
vizudlny princip alebo tematicky podnet a nasledne ho reprodukovat, formal-
ne pozmenit, prepojit s vlastnou skusenostou alebo rozvinut do novej situdcie.
Vytvarny produkt tak vznika ako osobity sposob organizcie vyznamu, v ktorom sa
uplatriuje vyber motivu, jeho kompozi¢né usporiadanie a vztah k dal$im zobraze-
nym prvkom. Takéto chapanie zodpoveda socidlno-semiotickému pristupu, podla
ktorého recipient pri tvorbe vizudlnej odpovede aktivne vyuziva dostupné znakové
prostriedky a prispdsobuje ich vlastnému komunikaénému zdmeru (Kress - van
Leeuwen, 2006).

1.2 Vytvarna odpoved'a jej verbalna kontextualizacia

Vyznam detskej kresby nemozno urc¢ovat iba podla jej vizudlnej podoby, pretoze
rovnaky motiv moze predstavovat reprodukciu ilustracie, formalnu analégiu,
osobnu asociaciu alebo sucast nového pribehu. Vyskumy detskej recepcie preto
vytvarné odpovede ¢asto dopliiaju rozhovorom alebo sprievodnym komentarom,
ktory objasnuje zdroj motivu, zdmer autora a vyznamové vztahy medzi zobraze-
nymi prvkami. Komentar moéze interpretaciu kresby potvrdit, spresnit, rozirit
alebo presmerovat; kresba a jej vysvetlenie preto v tomto prispevku tvoria jednu
analytickd jednotku (Arizpe - Styles, 2003; Mantei — Kervin, 2014; Hsiao - Chen,
2015).
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1.3 Moznosti expresivnej interpretacie textovo-obrazového
narativu

Najbezprostrednejsou podobou expresivnej interpretacie je selektivne prevzatie
vyrazného obrazového motivu. Dieta méze reprodukovat prvok, ktory si zapamita-
lo, ktory sa opakoval alebo ho esteticky zaujal. Takito odpoved nevypoveda iba
o pamitovom vybaveni; vyber ukazuje, ktoré ¢asti diela fungovali ako dominantné
pozornostné a vizuilne podnety. Reprodukcia sa zarovert moze prepdjat s osobnou
skusenostou alebo s ¢iasto¢nym vyznamovym rozsirenim (Arizpe - Styles, 2003;
Hsiao - Chen, 2015).

Dal$ou moznostou je formélna apropricia, pri ktorej dieta nepreberd konkrétnu
situdciu alebo tému, ale vizualny princip diela. M6Ze pracovat s tvarovou podob-
nostou, vyrezom, opakovanim, rimovanim alebo priestorovym usporiadanim
a aplikovat ich na vlastny motiv. Takéto odpoved zachytdva porozumenie vizualnej
organizécii obrazovej knihy, nemozno ju vak automaticky stotoziovat s tematickou
alebo metaforickou interpretaciou (Kress — van Leeuwen, 2006; Pantaleo, 2005).

Expresivna interpretdcia moze mat aj osobno-asocia¢nu alebo intertextovi
podobu. Motiv knihy vtedy aktivuje autobiografickt spomienku, rodinnu skdsenost,
individualny zdujem alebo iny kultirny a medidlny ramec. Odklon od p6vodnej
ilustracie preto nemusi znamenat neporozumenie, ale sposob, akym si dieta vyznam
privlastiiuje a zaclenuje ho do vlastného skuisenostného sveta (Mantei — Kervin,
2014; Arizpe — Colomer — Martinez-Roldén, 2014).

Pri narativhom rozvinuti dieta z podnetu knihy vytvara novu situdciu, udalost
alebo vztah medzi postavami. Dopliia nevypovedané stivislosti, organizuje jednot-
livé prvky do deja a vytvara koherenciu nad ramec konkrétneho motivu. Vyskumy
recepcie interpreta¢ne otvorenych obrazovych knih ukazuju, Ze kresba, hra a roz-
hovor mézu podporovat vytvaranie viacerych vyznamovych spojeni a inferenéné
doplnanie medzier v narative (Zapata — Sanchez — Robinson, 2018).

Metaforicko-rela¢na interpretacia predstavuje uzsie vymedzent podobu vyzna-
mového spracovania. Vznikd vtedy, ked dieta postiva konkrétny motiv k $irSiemu
konceptudlnemu, socidlnemu alebo vztahovému vyznamu. V multimodalnom
diele pritom mozu byt zdrojova a cielova oblast metafory distribuované medzi
text a obraz a ich vztah musi recipient inferenéne rekonstruovat (Forceville, 2006;
Gal Drzewiecka, 2024). Samotna tvarova podobnost alebo pritomnost symbolicky
posobiaceho motivu vak nie st dostatoénym dokazom metaforického porozume-
nia; vyznamovy posun musi byt podlozeny kresbou aj komentarom dietata.

Z uvedenych vychodisk vyplyva, Ze expresivna interpretacia textovo-obrazového
narativu moze nadobudat reproduként, formélno-apropriaénd, osobno-asociaénu,
intertextovu, narativnu alebo metaforicko-rela¢nt podobu. Tieto moZnosti nepred-
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stavuju hierarchicky usporiadané stupne porozumenia, ale rozdielne stratégie
spracovania podnetov obrazovej knihy. Uvedené podoby vytvaraju vychodisko na
odvodenie analytickych kritérii uplatnenych v pilotnej Casti prispevku.

2.Vyskumné vychodiska a analytické kritéria

2.1 Vyskumy detskych vizualnych odpovedi

Vyskumy detskej recepcie obrazovych knih ukazujd, ze vytvarna odpoved nemozno
posudzovat iba podla zobrazeného ndmetu. Potrebné je sledovat, z akého prvku
diela dieta vychddza, ako ho transformuje a aky vyznam mu pripisuje. Arizpe
a Styles (2003) pri analyze detskych reakcii na obrazové knihy prepdjali vizualne
odpovede s rozhovorom, ¢o im umoznilo zachytit pozornost venovanu obrazovym
detailom, inferencie aj osobné suvislosti. Spolo¢nym znakom tychto pristupov je
sledovanie vizualnej odpovede v kontexte recepcnej situdcie a vyznamu, ktory jej
pripisuje dieta.

Osobitnd ulohu zohrava prepojenie podnetu knihy so skusenostou dietata.
Mantei a Kervin (2014) identifikovali vo vytvarnych odpovediach autobiografic-
ké, emociondlne a hodnotové spojenia, zatial ¢o Hsiao a Chen (2015) rozliSovali
medzi identifikdciou témy a postav a hlb§im vyznamovym rozvinutim odpovede.
Odklon od pévodnej ilustracie preto nemozno automaticky chapat ako neporo-
zumenie; moze predstavovat osobnud apropriaciu alebo prenos motivu do iného
skusenostného ramca.

Pri interpreta¢ne otvorenych obrazovych knihach sa objavuje aj narativne a infe-
ren¢né rozvijanie podnetu. Deti mézu dopltiat vyznamové medzery, vytvarat nové
udalosti a prepajat motivy do vlastného pribehu (Zapata — Sanchez - Robinson,
2018). Analyza preto musi odlisit reprodukciu prvku knihy od jeho formaélnej,
osobnej, intertextovej alebo narativnej transformacie.

Kompotzicia, farba, priestorové usporiadanie a vztahy medzi prvkami sa v zahra-
ni¢nych vyskumoch posudzuji podla ich vyznamotvornej funkcie, nie podla
estetickej urovne kresby. Ich interpretdcia sa viaze na kontext tvorby a deklarovany
zamer dietata, ¢im sa obmedzuje riziko projektivneho ¢itania vytvarného produktu
(Hopperstad, 2010; Literat, 2013; Deguara, 2019).

Pri identifikovani metaforického vyznamu je potrebna osobitnd opatrnost.
Samotna pritomnost symbolicky pdsobiaceho motivu alebo tvarovej podobnosti
nie je dokazom metaforického porozumenia. Metaforicko-rela¢né spracovanie
mozno urdit az vtedy, ked kresba a komentar spolo¢ne preukazuji posun od kon-
krétneho motivu k $ir$iemu socidlnemu, vztahovému alebo abstraktnému vyznamu
(Forceville, 2006; Gellel - Deguara — Formosa, 2024).
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2.2 Analytické kritéria

Na zaklade uvedenych vyskumov bolo vymedzenych pat kritérii. Ich cielom nie je
hodnotit spravnost ani vytvarnd kvalitu detskej odpovede, ale systematicky zachytit
vyber, transformaciu a vyznamové spracovanie podnetu.

Tabulka 1. Kritéria analyzy vytvarnych odpovedi a sprievodnych komentarov

Kritérium Analyticka otazka a kody Vyskumné vychodiska

Relrentni | rint,ovod skisenost, mabograicka | AP - Sl 200

ukotvenie yf v vP K P, »au & Mantei — Kervin, 2014
spomienka alebo intertext.

Sposob R i s aprpricn, e pesun, | S 1995 Panaleo

transformacie , > X prop LT vY'P > 2005; Deguara, 2019
naratfvne alebo metaforicko-rela¢né rozvinutie.

Vizuélno'-v ' Akymi /vizuélyn}fmi prostried.kamri sa V}'Iz.nam vyt/véra? Hopperstad, 2010;

-kompozi¢né Tvarova analdgia, opakovanie, vyrez, priestorové Deouara. 2019
spracovanie usporiadanie alebo vztahy medzi postavami a predmetmi. guard,

" Hsiao - Chen, 2015;
Uroven AKky charakter mé vytvoreny vyznam? Percepéno-formalny, Zapata - Sinchez
vyznamového tematicko-identifika¢ny, osobno-asocia¢ny, intertextovy, pé

o P v . . Robinson, 2018; Gellel -
rozvinutia narativno-inferenény alebo metaforicko-rela¢ny.
Deguara - Formosa, 2024
. L . . Arizpe - Styles, 2003;
Vztah kresb; Ako k té lyvi t téciu kresby? Potvrdzuje,
akomentira | sprestuje rosinuj lebo presmertva e vmam. | LT3 201 Mantei -
presiue ) P Je) vyznam. Kervin, 2014

Vizualno-kompozi¢né prvky sa neposudzovali z hladiska vytvarnej zru¢nosti, ale
podla ich vyznamotvornej funkcie. Metaforicko-rela¢ny kéd sa prideloval iba pri
dolozitelnom posune od konkrétneho motivu k $ir§iemu socidlnemu, vztahovému
alebo abstraktnému vyznamu.

2.3 Urcenie dominantnej stratégie expresivnej interpretacie

Vysledné recep¢né stratégie neboli prevzaté ako hotovd typoldgia z jedného vysku-
mu. Predstavuji autorskd operacionalizéciu uvedenych kritérii, spresnend pri ana-
lyze pilotného materialu. Kazda dvojica kresba — komentar bola najskor posudend
vo véetkych piatich oblastiach a nasledne zaradena podla spdsobu transformacie,
ktory organizoval jej hlavny vyznam.

Rozligené boli reprodukéno-selektivna, formalno-apropria¢na, osobno-asociac-
nd, intertextova, narativno-situa¢na a metaforicko-rela¢na stratégia. Ak odpoved
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obsahovala viacero sposobov spracovania, bol ur¢eny dominantny a sekundarny
kéd. Kategorie sa nechapu ako hierarchické stupne porozumenia, ale ako rozdielne
podoby expresivnej interpretacie. Vek dietata do ich uréovania nevstupoval.

3. Metodoldgia pilotnej analyzy

3.1 Vyskumny dizajn, sibor a zber dat

Pilotnd analyza nadvazovala na syntézu zahrani¢nych vyskumov a uplatnila odvo-
dené analytické kritérid na konkrétnom subore detskych vytvarnych odpovedi.
Explora¢ny kvalitativny dizajn umoznil preverit kédovaci postup a spresnit kate-
gorie pred ich uplatnenim na rozsiahlejSom materiali (Malmqvist a kol., 2019).

Vyskumny subor tvorilo desat deti vo veku od 5 do 12 rokov. Vek bol zazna-
menany iba ako deskriptivna charakteristika siiboru a nevstupoval do kédovania
ani do interpretacie rozdielov medzi odpovedami.

Zber dat sa uskuto¢nil pocas spolo¢nej recepcie obrazovej knihy O¢i Iwony
Chmielewskej, sprevadzanej dialogickymi zastaveniami pri vizudlne a vyznamovo
podnetnych miestach. Po skonéeni recepcie vytvorilo kazdé dieta individualnu
vytvarnd odpoved a nasledne vysvetlilo, ¢o nakreslilo a preco si zvolilo dany
motiv. Vyskumny materidl tvorilo desat kresieb a desat sprievodnych verbalnych
komentérov.

3.2 Vyskumné otazky

Analyza bola vedena tymito otazkami:

1. Ktoré analytické dimenzie mozno vymedzit na zéklade vybranych zahrani¢nych
vyskumov detskych vizualnych odpovedi na obrazové knihy?

2. Z akych prvkov obrazovej knihy O¢i deti vo svojich vytvarnych odpovediach

vychadzaja?

. Akym sp6sobom vybrané podnety vizudlne a vyznamovo transformuja?

4. Aké dominantné stratégie expresivnej interpretacie mozno v pilotnom materiali
identifikovat?

w

3.3 Analyticky postup

Zakladnou analytickou jednotkou bola dvojica kresba — komentdr. Obe zlozky sa
posudzovali vo vzdgjomnom vztahu: kresba poskytovala idaje o vybere a vizualnej
transformacii podnetu, komentdr objastioval dovod vyberu, zimer dietata a vyznam
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zobrazenych prvkov. Takéto prepojenie obmedzuje riziko nadinterpretacie vytvar-
ného produktu iba z pozicie vyskumnika (Arizpe — Styles, 2003; Literat, 2013;
Hsiao - Chen, 2015).

Data boli spracované prostrednictvom riadenej kvalitativnej obsahovej ana-
lyzy. Pociato¢né kategorie vychddzali z teoretickych a vyskumnych vychodisk,
ich konkrétne uplatnenie sa vak sprestiovalo pri praci s pilotnym materidlom
(Hsieh - Shannon, 2005). Kazdy pripad bol kédovany podla piatich kritérii uve-
denych v tabulke 1: referen¢ného ukotvenia, spésobu transformacie, vizualno-
kompozi¢ného spracovania, irovne vyznamového rozvinutia a vztahu kresby
s komentarom.

V prvom kroku boli jednotlivé pripady posudené podla vSetkych kritérii. V dru-
hom kroku bola na zédklade hlavného spdsobu transformacie a vyznamového
rozvinutia uréend dominantnd stratégia expresivnej interpretacie. Ak odpoved
obsahovala viacero spdsobov spracovania, bol jej priradeny aj sekundarny kod.
Kategorie sa nechdpali ako hierarchické stupne porozumenia, ale ako rozdielne
sposoby spracovania podnetu.

Vizudlne vlastnosti kresieb neboli hodnotené z hladiska estetickej kvality ani
vytvarnej zru¢nosti. Do analyzy vstupovali iba vtedy, ked mali vyznamotvorna
funkciu podlozent organizaciou kresby alebo komentarom dietata. Rovnako
metaforicko-rela¢ny kéd vyzadoval dolozitelny posun od konkrétneho motivu
k ir§iemu vztahovému alebo abstraktnému vyznamu.

Vzhladom na maly sabor a vyuzitie jednej obrazovej knihy maji vysledky
explora¢ny charakter. Nemozno ich zovSeobecnit ani pouzit na formulovanie
vyvinovych zaverov. Pilotaz slizi predovsetkym na overenie navrhnutého ana-
lytického postupu, ktory bude potrebné dalej aplikovat na rozsiahlejsom subore
a overit prostrednictvom intersubjektivnej zhody kédovania.

4.Vysledky pilotnej analyzy

4.1 Prehlad kédovania vytvarnych odpovedi

Analyzovany materidl tvorilo desat pripadov pozostavajicich z kresby a sprie-
vodného komentara dietata. Kazdy pripad bol posudzovany podla referen¢ného
ukotvenia odpovede, spdsobu transformacie podnetu, vyznamotvornej funkcie
vizualno-kompozi¢nych prvkov, Grovne vyznamového rozvinutia a vztahu medzi
kresbou a komentdrom. Na zaklade konfiguracie tychto kédov bola ur¢ena domi-
nantna recep¢na stratégia a podla potreby aj sekundarny kdd.
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Tabulka 2. Kédovanie vytvarnych odpovedi a sprievodnych komentarov

Spdsob
. . | transformacie Uroven . Dominantna
.. Referencné . . . Vztah kresby .

Participant . a vizudlno- vyznamove- . strategia;

ukotvenie e AR a komentara . .
-kompozi¢né ho rozvinutia sekundarny kod
spracovanie
personalizcia [

. 0 P ) komentar .
téma oci; motivu v rodin- PR osobno-asociac-
. i osobno- spresiiuje vizbu 2 .
P1 vlastnd nom autoportréte; s . na; doslovna
. g s -asocia¢na kresby na tému P
rodina zvicené oci knih tematickd vdzba
postav Y
o formédlna varia- komentar formadlno-
vizualny . o " : s
. cia zaloZend na percepéno- potvrdzuje -apropria¢nd;
P2 princip oka . . , Pty
podobnosti oka, formalna tvarovi ikonicka

akruhu L L

kvetu a slnka analdgiu analdgia
i selektivna tematicko- komentar .
konkrétne . . oL P reproduk¢no-

. . reprodukcia identifika¢na rozsiruje repro- .

P3 ilustracie . . .| -selektivna;

. motivov laku s osobnou dukciu o osobnu A .

z knihy p L . : osobna asocidcia
akavy asocidciou skisenost

. reprodukcia tematicko- komentar reproduk¢no-

obrazovy . . P - .

P4 motfy doplnena o ruky identifika¢na doplna vyznam -selektivna;
Koy a vztah medzi s rela¢nym blizkosti a spo- vztahové

postavami rozvinutim lupatri¢nosti roz$irenie

téma vytvorenie novej komentar narativno-

1 situdcie so slepym narativno- rozsiruje kresbu | -situacna; tema-

P5 nevidenia s ; . P . PR A .
2 pomoci muzom a vodia- -inferenéna o dej a pri¢inné tické spracovanie

P cim psom vztahy nevidenia
vizudln aplikovanie percepéno- komentar formalno-
uany formalneho prin- -formalna spresiiuje dovod | -apropria¢nd;

P6 princip oka . . f . p
avirezu cipu na vlastny s osobnou vyberu okrihle- | osobnd prefe-

vy motiv psa preferenciou ho prvku rencia
A komentar

motiv ocf; presun podnetu , osobno-

. presmeruva s
autobio- k ornamentu osobno- ! ‘. -asociacnd;
P7 . [ S, interpretaciu . [
grafickd poznanému -asocia¢nd k osobnej autobiograficka
spomienka | zdovolenk | . apropridcia
P ¥ skasenosti prop
. . komentar

téma presun motivu oka o . [
. . . . objasnuje intertextova;

videnia; do rdmca filmovej . . - . .

P8 . fx intertextova medialny zdroj popkultarny
popkultar- postavy so zvlast- .

. , a vyznam presun
ny intertext nou schopnostou P
motivu
. selektivna repro- komentar .
konkrétne . °P . . reprodukéno-

. L dukcia na zdklade tematicko- potvrdzuje este- .

P9 ilustrécie A : P L 1 s -selektivna; este-

estetickej prefe- identifika¢na tickdl motivéciu 14 .
kvetov . . tickd selekcia
rencie vyberu
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téma

rozvinutie nevide-

komentar

metaforicko-

P10 nevidenia, nia do vztahovej metaforicko- rozsiruje kresbu -rela¢nd; social-
vztahu situdcie; kontakt rela¢nd o vyznam opory | no-emociondlne
a opory postav a neosamelosti rozvinutie

Tabulka priamo zodpoveda analytickym kritéridm odvodenym v prehladovej ¢asti.
Referen¢né ukotvenie zachytava zdroj odpovede; spdsob transformacie a vizual-
ne spracovanie ukazuju, ako dieta s podnetom naréabalo; troven vyznamového
rozvinutia vyjadruje charakter vytvoreného vyznamu a komentdr overuje alebo
koriguje interpretaciu kresby. Dominantna stratégia preto nevychadza zo samot-
ného nametu, ale z konfiguricie vSetkych uvedenych oblasti.

4.2 Dominantné stratégie expresivnej interpretacie

Reprodukéno-selektivna stratégia bola identifikovand v troch pripadoch. P3, P4
a P9 vychadzali z konkrétnych ilustracii knihy, ktoré vo svojich kresbach prevazne
zachovali. Ich odpovede sa v§ak odliSovali sekundarnym vyznamovym rozvinutim.
Pri P3 bola reprodukcia spojena s osobnou skdsenostou, pri P4 so vztahovym
doplnenim a pri P9 s estetickou preferenciou. Reprodukcia preto nepredstavovala
jednotny ani vylu¢ne pamétovy typ odpovede.

Q0 e Ny
Vg \ o & % > Nad
wfs YO =47’}
-— P & Ve
P3 / 6 rokov P4 | 8 rokov P9 / 10 rokov

Obr. 1. Kresby participantov P3, P4 a P9 reprezentujuce reprodukéno-selektivne
odpovede.

Formalno-apropria¢na stratégia sa objavila pri P2 a P6. V oboch pripadoch deti
nereagovali primdrne na tematicky vyznam knihy, ale na jej vizualny princip
oka, kruhu a vyrezu. P2 vyuzila tvarovi podobnost kruhovych prvkov, zatial ¢o
P6 aplikovala princip vyrezu na vlastny motiv. Odpovede poukazujui na vyuzitie
formalnej organizacie knihy, nie v§ak na rozvinutie témy nevidenia.
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A )

P2 / 6 rokov P& / 8 rokov

Obr. 2. Kresby participantov P2 a P6 reprezentujice formalno-apropria¢né od-
povede.

Osobno-asocia¢né a intertextové spracovanie bolo identifikované pri P1, P7 a P8.
Kniha v tychto pripadoch aktivovala rodinna sebaprojekciu, autobiograficku
vizudlnu spomienku alebo popkultdrny rdmec. Vyznam komentdra bol rozho-
dujuci najmé pri P7, pretoze bez slovného vysvetlenia by opakovany ornament
o¢i mohol byt interpretovany iba ako formalna varidcia. Komentar vsak ukdzal,
ze kresba vychadzala zo zézitku z dovolenky. Pri P8 sa motiv videnia presunul do
intertextového ramca postavy so ,,$pecialnym okom®.

: &> o \
! £ ] [ o~
g . b ol L ol ‘
-] )
= &Y  w
- L an
< < o ] \

P1/5 rokov P7 / 10 rokov P8 / 10 rokov

Obr. 3. Kresby participantov P1, P7 a P8 reprezentujtice osobno-asocia¢né a in-
tertextové odpovede.

Narativno-situa¢nd stratégia sa objavila pri P5. Dieta rozvinulo tému nevidenia do
samostatnej situdcie so slepym muzom, autobusom a vodiacim psom. Komentar
doplnil dejové a pri¢inné vztahy, ktoré kresba iba naznacovala. Odpoved preto
nebola klasifikovana ako reprodukcia konkrétneho motivu, ale ako narativno-
inferen¢né rozvinutie témy.

95



#70\
A
|
;{f |
L |
P5 / 8 rokov

Obr. 4. Kresba participantky P5 reprezentujtca narativno-situa¢na odpoved.

Metaforicko-rela¢na stratégia bola identifikovand iba pri P10. Kresba vychadzala
z témy nevidenia, ale prostrednictvom kontaktu postav a komentdra ,,nie je v tom
sama“ ju posunula k vyznamu socidlnej opory a spolupatri¢nosti. Metaforicko-
rela¢ny kdd teda nebol zalozeny iba na symbolickom vzhlade kresby, ale na zhode
medzi vizudlnou organizaciou a autentickym vysvetlenim dietata.

P10/ 12 rokov

Obr. 5. Kresba participantky P10 reprezentujica metaforicko-relaénd odpoved.

4.3 Syntéza vysledkov

V pilotnom materidli boli najcastejsie reproduk¢no-selektivne a osobno-asocia¢né
alebo intertextové odpovede, zastipené po troch pripadoch. Formélno-apropria¢na
stratégia sa objavila v dvoch pripadoch, narativno-situa¢nd a metaforicko-rela¢na
po jednom pripade.

Vysledky ukazuju, Ze kategdrie nemozno chapat ako uzavreté ani hierarchicky
usporiadané typy. Viaceré odpovede spdjali dominantnu stratégiu so sekundérnou
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osobnou, estetickou alebo vztahovou rovinou. Pouzitie dominantného a sekun-
darneho kodu preto umoznilo zachytit vyznamovt komplexnost jednotlivych
pripadov a sti¢asne ich porovnat podla spolo¢nych kritérii.

Identifikované osobno-asocia¢né a intertextové presuny naznacuju, ze odklon
od obrazovej predlohy moze predstavovat sposob osobného privlastnenia vyznamu,
nie prejav neporozumenia (Mantei — Kervin, 2014). Narativno-situa¢na odpoved
zodpoveda inferenénému dopliraniu vyznamovych medzier opisanému pri recepcii
interpreta¢ne otvorenych obrazovych knih (Zapata - Sanchez - Robinson, 2018).

Zaver

Pilotnd analyza ukazala, Ze detské vytvarné odpovede na obrazovu kni-
hu O¢i nadobudali podobu selektivnej reprodukcie, formadlnej apropridcie, osob-
nych a intertextovych presunov, narativneho rozvinutia a ojedinele aj metafo-
ricko-rela¢nej interpretacie. Metaforicky vyznam preto nemozno povazovat za
dominantny spdsob recepcie analyzovanej knihy. Vysledky zaroven ukazali, ze
jednotlivé stratégie nie st uzavretymi ani hierarchicky usporiadanymi typmi,
pretoze dominantny spdsob spracovania sa moze spdjat s osobnou, estetickou
alebo vztahovou rovinou.

Prinosom prispevku je syntéza analytickych dimenzii vyuzivanych v zahranic-
nych vyskumoch a ich pilotné uplatnenie na konkrétnom materiali. Odvodeny
ramec umoznuje sledovat referen¢né ukotvenie odpovede, spdsob transformdcie,
vizualno-kompozi¢né spracovanie, Groven vyznamového rozvinutia a funkciu
sprievodného komentara. Vzhladom na maly subor a vyuZitie jednej obrazovej
knihy maju zistenia explora¢ny charakter. Dalsi vyskum by mal kritérid overit
na rozsiahlejSom materidli, pri viacerych obrazovych knihdch a prostrednictvom
intersubjektivnej zhody kddovania.
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PERCEPCE SKOLNiHO KLIMATU A VYBRANE
KOGNITIVNi DOVEDNOSTI U ZAKU MLADSIHO
SKOLNIHO VEKU V BILINGVNiM A MONOLINGVNIM
PROSTREDI

Perception of School Climate and Selected Cognitive
Skills in Younger School-Age Learners in Bilingual
and Monolingual Educational Environments

Veronika Vrsecka

Abstrakt: Clanek se zamétuje na vztah mezi tfidnim klimatem a vybrany-
mi kognitivnimi dovednostmi Zikii mladsiho $kolniho véku v bilingvnim
a monolingvnim vzdéldvacim prostiedi. Cilem studie je analyzovat souvislosti
mezi vnimdnim tfidniho klimatu a vykonem Zikii v kognitivnich a texto-
vé orientovanych tlohdch u Zdkii 3.-5. rocniku zdkladnich skol. Vyzkum
porovndva data ziskand na vefejné zdkladni skole a soukromé Cesko-britské
skole a zohledriuje proménné, jako jsou pohlavi, rocnik a typ skoly. Vysledky
naznacuji, Ze vnimand soudrZnost t¥idy miiZe souviset s mirné lepsimi vykony
v nékterych iilohdch a Ze bilingvni vzdélavaci prostredi miiZze podporovat urcité
aspekty zpracovani textu a syntézy informaci. Zjisténi prispivaji k odborné
diskusi o roli tfidniho klimatu a vyznamu diferenciace vyuky v zdkladnim
vzdélavani.

Kli¢ova slova: skolni klima; kognitivni dovednosti; porozumeéni textu; bilingv-
ni vzdélavani; mladsi skolni vék

Abstract: The article focuses on the relationship between classroom climate
and selected cognitive skills of younger school-age pupils in bilingual and
monolingual educational environments. The aim of the study is to analyze the
relationship between the perception of classroom climate and the performance
of pupils in cognitive and text-oriented tasks in grades 3-5 of elementary
schools. The research compares data obtained at a public elementary school
and a private Czech-British school and takes into account variables such
as gender, grade, and type of school. The results suggest that perceived class
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cohesion may be associated with slightly better performance in some tasks
and that a bilingual educational environment may support certain aspects
of text processing and information synthesis. The findings contribute to the
professional discussion on the role of classroom climate and the importance
of differentiated instruction in primary education.

Key words: school climate; cognitive skills; text comprehension; bilingual
education; younger school age

1. Strucné predstaveni vyzkumu

Predlozeny vyzkum je soucasti rigorézni prace realizované na ptidé Pedagogické
fakulty Univerzity J. E. Purkyné pod vedenim doc. Jaromiry Sindeléfové. Zaméfuje
se na vztah gkolniho klimatu a vybranych kognitivnich dovednosti Zaktt mladsiho
$kolniho véku v bilingvnim a monolingvnim vzdélavacim prostredi.

Pro tcely této studie je nezbytné vymezit pojem kognice, s nimz je v textu déle
pracovéano. Kognice je na webu Narodniho zdravotnického informac¢niho por-
talu definovana jako pojem, jenz se vztahuje k ziskavani a zpracovani informaci
a naslednému pouzivani ziskanych vlastnosti. Radi se sem jazyk, asociace, pamét,
pozornost, vnimani, utvareni konceptd, feeni problémi a predstavivost. Jinymi
slovy se tedy jedna o ucelenou soustavu schopnosti podilejicich se na vnimani,
zpracovani, ukladani a zpétném vybaveni informaci. Z pohledu Schwarzové (2009)
je kognice psychofyzicky jev predstavujici souhrn vSech procesti a struktur lidské
mysli, a to jak na drovni mentdlni, tak i neuronalni. Definici kognice vysvétluje
jako lidskou mysl zahrnujici dalsi procesy jako mysleni, vnimani a fec.

Kognitivni funkce se rozvijeji v priibéhu Zivota, avSak mladsi $kolni vék v tomto
procesu hraje stézejni roli. Dispozice k rozvoji kognitivnich funkci jsou geneticky
podminény a dédi se z rodi¢ovské generace na generaci potomstva (Vagnerova,
2001). Fontana (2003, s. 63) dopliiuje, Ze tyto funkce spoluuréuji vykonnost zaku
v uceni, ¢imz je ovlivnéno nasledné hodnoceni. ,,Kognitivni schopnosti déti zahr-
nuji jejich zjistovanou inteligenci, jejich tiroven mysleni, a dokonce v urcité mire
i jejich tvofivost a zpiisob, jakym si vedou v interpersondlnich vztazich.“ Proto je
nezbytné, aby vSe vy$e zminéné ucitelé znali a uméli tomu prizptsobit povahu
ucebni latky, ktera odpovida urovni chépavosti tfidy. Kazdd planovana ucebni
jednotka by méla obsahovat kognitivni cile, na jejichz zékladé pedagog zjisti, zda
jsou jeho pozadavky adekvatni. Nejpodrobnéjsi pokus o zpracovani kognitivnich
cilt je pfipisovan Bloomové taxonomii. Kognitivni cile 1ze ¢lenit do $esti katego-
rif - zapamatovani, porozumeéni, aplikace, analyza, hodnoceni a tvofeni, pficemz
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postupuji od zdkladniho osvojovani znalosti aZ po jejich komplexni vyuziti. Tato
hierarchie vyjadfuje rostouci naro¢nost kognitivnich procesi a slouzi jako ramec
pro vymezovani trovni prace se vzdélavacim obsahem (Anderson, 2001).

Pro téely tohoto vyzkumu je tfeba metodologicky ukotvit i pojem bilingvismus
a jeho vztah ke kognici. Bilingvismus je definovan jako schopnost jedince plynné
pouzivat dva jazyky ¢i dialekty, pfi¢em?z se v literatute rozli$uje podle riiznych hledi-
sek — individudlni versus spolecensky, spontdnni versus zdmérné ziskany &i primdrni
versus sekunddrni (Sternberg, 2009; Priicha, 2011; Morgensternova a kol., 2011).
S tim se shoduje i definice Sternberga (2009) a Mahotiana (2019), jenz bilingvniho
jedince definuji jako osobu plynné hovorici dvéma jazyky nebo odlisnymi dialekty.
Jedinci hovotici pouze jednim jazykem jsou oznacovani jako monolingvni. Pro
uplnost definujme i pojem multilingvismus, coz je ptipad, kdy Zaci hovoti dvéma
a vice jazyky (Sternberg, 2009).

Teoretickym vychodiskem vyzkumu je pfedpoklad, Ze bilingvni vzdélavaci pro-
stredi miize ovliviiovat vybrané kognitivni procesy souvisejici s porozuménim textu
u zakt mladsiho $kolniho véku. Tento predpoklad vychazi z koncepci neodluditel-
nosti jazyka a kognice (Vygotskij, 1971; Bialystok, 2007) a z vyzkumi poukazujicich
na specifické kognitivni strategie bilingvnich jedincti pfi praci s jazykem a textem
(Ben-Zeev, 1977; Cummins, 2000; Bialystok a kol., 2012; Amaal, 2023). Z pohledu
kognitivni psychologie bilingvismus ovliviiuje riizné slozky myslenkovych procest,
zejména exekutivni funkce, pracovni pamét, schopnost syntézy a analyzy infor-
maci a flexibilitu pti fe$eni problému (Cummins, 1979; Bialystok a Poarch, 2014).
V kontextu vzdélavani mladsich zéki se bilingvismus promita do specifickych
strategii prace s jazykem a textem, kde schopnost sttidavého aktivniho pouzivani
dvou jazykt podporuje rozvoj kognitivni kontroly a metakognitivnich dovednosti
(Ben-Zeev, 1977; Amaal, 2023). Pro na$ vyzkum chapeme bilingvismus nejen jako
jazykovou kompetenci, ale také jako faktor potencidlné ovliviujici kognitivni
procesy, pticemz je jeho efekt zkoumdn prostfednictvim tloh zamétenych na
porozumeéni textu, analytické my$leni a syntézu informaci.

Vyznamnou roli hraje také interaktivni a socidlné-emocéné podporujici pro-
stiedi tfidy, tedy pozitivni $kolni klima charakterizované soudrznosti a podporou
spoluprace. Vyzkumy ukazuji, Ze takové prostfedi je spojovano nejen s rozvojem
socidlnich dovednosti zakd, ale také s lepsi schopnosti soustfedéni a efektivnéjsim
fesenim kognitivnich tloh (Pianta a kol., 2002; Wentzel, 2003; Lasek, 2007;). Tento
poznatek poskytuje teoretické vychodisko pro zkoumani moznych rozdilti mezi
bilingvnim a monolingvnim vzdélavacim prostfedim.

Cilem studie je analyzovat, jak bilingvismus ovliviiuje vybrané kognitivni schop-
nosti zakt 3.-5. ro¢éniku zékladnich $kol a jak se tyto schopnosti vztahuji k per-
cepci tfidniho klimatu. Predpokldddme, Ze bilingvni Zaci se od monolingvnich
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li$i zejména v oblasti kognitivnich strategii, konkrétné v schopnosti analyzovat
a syntetizovat informace, pracovat s textem a fesit alohy vyZzadujici logické uspo-
fadani objekttl, jak naznacuji zavéry predchozich studii (Ben-Zeev, 1977; Amaal,
2023). Tyto dimenze kognitivniho vykonu byly zkoumény prostfednictvim testu
zaméfeného na porozumeéni textu, aplikaci znalosti a analytické mysleni, ¢imz
umoziuje zmapovat rozdily v myslenkovych procesech mezi bilingvnimi a mono-
lingvnimi zéky.

Vyzkum probéhl ve dvou typech skol - statni zdkladni $kole a soukromé ¢esko-
britské $kole - a celkem se ho ztcastnilo 109 zakd. Ve statni skole prevlada vyuka
v ¢estiné a zadny z zakd zahrnuty do vyzkumu nebyl bilingvni, zatimco v soukro-
mé $kole se vyucuje prevazné v anglickém jazyce a v8ichni Zaci byli bilingvni. To
umoznilo zahrnout dostate¢ny pocet bilingvnich zdkd. U vSech zéki se jednalo
o bilingvismus primdrni, kdy hovorime o bilingvismu vznikajicim pfirozené v raném
véku v domacim prostiedi (Morgensenova a kol., 2011).

Vybér téchto $kol nebyl ndhodny - vlastnictvi $koly predstavuje dulezity kon-
text, ktery muze ovlivnit $kolni klima, p¥istup k vyuce a ve vysledku i dostupnost
jazykové stimulace. Statni $koly ¢asto pracuji s homogenni jazykovou skupinou
a s omezenéj$imi materidlnimi a personalnimi zdroji, zatimco soukromé Skoly
To muze zprostfedkovat silnéj$i vnimdni tfidni soudrznosti a rozvoj urcitych
kognitivnich dovednosti. Porovnanim zaka z obou uvedenych typu skol se proto
snazime zohlednit, jak rozdily ve vlastnictvi $koly a v jazykovém prosttedi mohou
ovlivnit kognitivni vykon, praci s textem a percepci $kolniho klimatu, coz pfimo
souvisi s cilem vyzkumu.

2. Pouzité metody a nastroje

V realizovaném vyzkumu byly pouzity dva néstroje sbéru dat, konkrétné dotaznik
My Class Inventory (dale jen MCI) a test kognitivnich tloh s naslednou praci s tex-
tem. Dotaznik MCI (Fraser a Fisher, 1982; Ceskd verze: Lasek, 2008), znamy také
jako Nase tfida, slouzi k mapovani skolniho klimatu u zakt 3.-6. tfid a umoznuje
hodnotit jak aktudlni, tak preferované klima tfidy prostfednictvim péti dimenzi:
spokojenost, tfenice, soutézivost, obtiznost u¢eni a soudrznost tfidy. Dotaznik
je jednoduchy na vyplnéni a jeho vysledky poskytuji diferenciovany pohled na
socialni a emo¢ni prostredi tfidy. Volba dotazniku MCI byla motivovana zdmérem
kontrolovat intervenujici proménné socialné-emoc¢niho charakteru, které mohou
zasadné ovliviiovat kognitivni vykon a miru soustfedéni zaku.

Pro sbér dat v oblasti kognitivnich schopnosti a prace s textem byl vyuzit soubor
¢tyt tloh, inspirovanych vyzkumem Cibakové (2015), ktera vychazela z uloh Logic
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Boards (Mogens R. Jensen, 1998-2007). Tento postup byl prevzat z divodu, aby byla
zachovana srovnatelnost metodického pristupu. Test obsahoval tlohy zamérené
na porozuméni textu, aplikaci znalosti a analytické my$leni.

V prvnich dvou tlohich se kombinuje absolutni a relativni udéni pozice
(napt. prostfedni okénko kategorizované jako ,vlevo®), nebot umoznuje zjedno-
dusit instrukce pro zaky a minimalizovat kognitivni zatéZ spojenou s orientaci
v prostoru. Pouziti relativni kategorizace pozice podporuje, aby Zici soustfedili
svou pozornost na logické a analytické aspekty ulohy, nikoli na presné absolutni
umisténi jednotlivych prvkd, ¢imz se lépe zkouma samotna kognitivni strategie
usporadani a prace s informacemi. Tyto ulohy predstavuji néstroj pro stimulaci
komplexnich exekutivnich funkci, konkrétné kognitivni flexibility a inhibi¢ni kon-
troly, jelikoz se vyZaduje, aby zak prevadél lingvistické instrukce do abstraktniho
modelu prosttednictvim deduktivniho vyvozovani, ¢imz je zak nucen pracovat se
soubéznymi pravidly a hledat jejich spole¢ny logicky prinik.

Obrézek ¢ 1 Uloha ¢&. 1 [Zdroj: vlastni zpracovani]
Uloha &. 1

MNalep obrazky éerveného, zeleného a Zlutého jizdniho kola do okének v nasledujicim pofadi:

1. Ve dvou vné&jSich okénkach je éervené jizdni kolo a zelené jizdni kolo.

2. Zelené jizdni kolo a Zluté jizdni kolo jsou ve dvou okénkach nalevo.
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Obrézek ¢. 2 Uloha ¢&. 2 [Zdroj: vlastni zpracovani]

Uloha &. 2

Malep obrazky smérovych Sipek — modra Sipka, c€ervena sSipka, Zluta Sipka, zelena sSipka
do okének v nasledujicim pofadi:

1. Ve dvou vnéjsich okénkach je Zluta Sipka a zelena Sipka.

2. Zelena Sipka, modra Sipka a é¢ervena Sipka jsou ve tfech okénkach napravo.

3. Modra Sipka je vedle Zluté Sipky.

Nasledujici dvé alohy byly modifikovany a ptizpisobeny tak, aby tematicky odrazely
kazdodenni détské situace. Text, s nimZ nasi Zaci pracovali v iloze ¢. 3, byl prevzat
z knihy s ndzvem Kde se bere tén v telefonu? Objasnéni kazdodennich détskych
zdhad (2012), jejiz autorkou je Alischova. Z4ci si nejprve precetli text, ktery se
zaméfuje na historicky vyvoj dopravy a regulaci semaforti ve méstech, a nasledné
odpovidali na otazky pod nim.

Veskeré otazky vztahujici se k textu v tloze ¢. 3 byly navrzeny jako otevtené, coz
zakam umoznilo vyjadfit své znalosti vlastnimi slovy a poskytly hlubsi pohled na
jejich porozuméni tématu. Prvni otdzka ,,Jak se nazyvd ptistroj, ktery fidi provoz
na silnicich?“ testuje schopnost zaku vybavit si spravny pojem a spadd do kategorie
pameétovych ¢i faktickych znalosti. Podobné otdzka ,, Mohl/a bys uvést jiny ndzev
pro semafory?“ hodnoti jazykovou dovednost a schopnost vyjadfit synonymum
znamého pojmu, ¢im? podporuje aktivni slovni zasobu a flexibilitu mysleni. His-
torické porozumeéni je sledovano otazkami ,,Kdo fidil dopravu pred vyndlezem
semaforii?“a ,Kde byl vytvoten prvni semafor na svété?“, které vyzaduji propojeni
znalosti o minulosti a schopnost umistit technologicky vyvoj do kontextu. Tech-
nologické porozuméni a aplikaci znalost{ reflektuji otdzky ,,Cim byl pohdnén prvni
semafor?“a ,,Cim jsou semafory pohdnény dnes?“, které umoziuji porovnat historické
a soucasné technické feseni a posoudit jejich praktické fungovani.

Uvedené rozdéleni otazek podle typu porozuméni nejen zvys$uje divéryhodnost
vyzkumu, ale zdroven je pfinosné pro eduka¢ni praxi, protoze ukazuje, jakymi
zpusoby lze podporovat komplexni mysleni a uceni zakd v riznych oblastech
znalosti. Pfi psani odpovédi Zaci prokazuji schopnost dedukce z textu, tedy vyvo-
zuji informace a souvislosti, které jsou v ném explicitné formulovény. Uloha
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byla navrzena s ohledem na rtzné urovné kognitivnich procesii dle revidované
Bloomovy taxonomie - zapamatovat, porozumét, aplikovat, analyzovat, hodnotit
a tvotit (Anderson, 2001). Jejim cilem je stimulovat kognitivni procesy spojené
s porozuménim textu, konkrétné schopnost analyzovat informace, vybavit si rele-
vantni udaje a syntetizovat je pro spravné zodpovézeni otazek.

V tloze ¢. 4 méli Zaci za ukol doplnit celkem $est vynechanych slov: regulovat,
policisté, zatizeni, semaforii, semafory, pocitace. Ukol byl vytistén na samostatné
strané, oddélené od ptvodniho textu, aby se minimalizovala moZnost zpétného
nahliZeni do textu a tim i opisovani slov. Z4ci méli zapisovat pouze ty odpovédi,
které si byli schopni vybavit z paméti, pfipadné ty, jez povazovali za vhodné pro
doplnéni do kontextu textu.

Analyza vysledki ukdzala, Ze spravné vyplnény cloze test (Cibakova, 2015) svéd¢i
o porozuméni textu na dobré trovni. Pfi jeho tvorbé autorka vychazela z Gavory
a Srajerové (2009). Tento piistup tak poskytuje validni indikator schopnosti zakt
analyzovat text, vybirat klicova slova a syntetizovat informace pro smysluplné
doplnéni, coz je v souladu s cili Bloomovy taxonomie.

Obrézek ¢. 3 Uloha ¢&. 4 [Zdroj: vlastni zpracovani]

Od pfelomu 20. stoleti se stale vice rozviji doprava pfedeviim ve velkych méstech, proto bylo

potfeba najit moznosti, jak ji . Zpotatku méli regulaci dopravy na starosti dopravni
. Poté se postupné zafala instalovat automaticka signalizacni .

Pokud existovalo jen par jednotlivych , nezaleZelo na tom, jestli na nich svitila zelena
nebo Cervena.

Dnes v3ak musi byt co nejlépe sladény, aby pokud moZno na kfizovatkach
nevznikaly kolony vozidel. Proto jsou fizeny specialnimi programy z centralniho
Tak je potom moZno semafory v zavislosti na uréité denni dobé nebo intenzité dopravy snadno
prenastavit.

Na vyplilovani vSech testovych tloh nebyl stanoven ptesny ¢asovy limit; klicovym
kritériem byla spravnost a presnost odpovédi, nikoli rychlost. Tento postup zakim
umoznil soustfedit se na kognitivni procesy spojené s porozuménim textu, pficemz
museli aktivné vybirat relevantni informace a aplikovat je pro doplnéni mezer.

3. Analyza vysledkt dotazniku MCI

V ramci analyzy dat jsme pracovali s nékolika proménnymi. Zajimalo nés, zda
vybrané proménné ovliviiuji vnimani $kolniho klimatu u zakd prvniho stupné

107



druhého vzdélavaciho obdobi. Pracovali jsme se tfemi proménnymi: pohlavi,
ro¢nik a skola.

Za celem splnéni nasich cila byl ze statistickych metod a s ohledem na charakter
dat pouzit multiregresni model s forward stepwise metodou, ktera ze své podstaty
vysvétluje vliv pisobeni vice proménnych na zavislou proménnou. Dtlezité je
uvédomit si, ze vSechny nezavislé proménné piisobi spole¢né, a proto se ne vzdy
projevi vyznamny rozdil, jako tomu je pti hodnoceni vlivu kazdé nezavislé pro-
ménné separatné. Uvedenou proménnou ve vyzkumném $etfeni v ramci nageho
vyzkumu bylo klima ve tfidé.

Pfed samotnym pouzitim multiregresniho modelu byla stanovena vzéjemnd
korelace mezi véemi proménnymi, jez mély intervalovy charakter prostfednic-
tvim Pearsonova korela¢niho koeficientu (r). Dalsi analyzou, a to po aplikaci
multiregresniho modelu, byla analyza rozptylu (ANOVA). Uvedena statisticka
analyza byla pouzita z toho divodu, Ze nékteré proménné obsahovaly vic nez dvé
skupiny. U téch proménnych, které obsahovaly vice nez dvé skupiny, byl nasledné
aplikovan Tukeyho post-hoc test, a to z dtivodu zji$téni vnitroskupinovych rozdili.
Konkrétné uvedeny post-hoc test byl aplikovan pfi proménné ro¢nik, ktera obsa-
hovala tti skupiny. Vysledky byly hodnoceny na hladindch vyznamnosti p < 0.05;
p <0.01 a p <0.001. Data byla analyzovana prostfednictvim programt Microsoft
Excel 365 a STATISTICA 10.0.

Graf ¢. 1 Vniméni $kolniho klimatu ziky prvniho stupné ZS s ohledem na pohlavi

[Zdroj: vlastni zpracovani]
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Ackoli primeérné skore naznacuje, Ze divky vnimaji tfidni klima mirné pozitivnéji
nez chlapci, statisticka analyza ukazuje, Ze tento rozdil neni vyznamny. Lze tedy
shrnout, Ze pohlavi nema rozhodujici vliv na subjektivni hodnoceni klimatu ve
tridé, a rozdily lze spise pric¢ist individualnim ¢i kontextudlnim faktordm nez
systematickému genderovému efektu.

Graf ¢. 2 Vnimani $kolniho klimatu zaky prvniho stupné ZS s ohledem na navsté-
vovany ro¢nik [Zdroj: vlastni zpracovani]
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Ve vyse uvedeném grafu jsme zkonfrontovali vysledky z obou $kol v totoznych
ro¢nicich. Nejvyssi hodnota se projevila v 5. ro¢niku. To znamena, Ze nejvice vni-
mali atmosféru ve tfidé zici 5. tfidy. Tento vysledek naznacuje, ze vnimani tfidniho
klimatu se s vékem zak(i méni a Ze pravé tito zaci ocenuji pozitivni atmosféru ve
ttidé vyrazné vice nez mladsi zaci. Vysledek miize byt odrazem jejich vyspélejsi
socidlni dovednosti, lep$i schopnosti spoluprace a citlivéjsiho vnimani mezilid-
skych vztaht ve tfidé.
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Graf ¢. 3 Vnimani $kolniho klimatu Zzaky prvniho stupné ZS s ohledem na typ
$koly [Zdroj: vlastni zpracovani]
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Pti konfrontaci jednotlivych $kol, na nichz byl nas vyzkum realizovan, jsme dosli
ke zji$téni, Ze vy$siho skore dosahuji Zaci ze soukromé $koly. Méfeni bylo usku-
te¢néno napri¢ 3.-5. ro¢nikem a rozdil byl vyznamny (F = 4.59; p < 0.05). Tento
rozdil naznacuje, zZe prostfedi soukromé $koly muze poskytovat podnétnéjsi nebo
efektivnéj$i podminky pro rozvoj dovednosti zéki, ackoli je tfeba brat v avahu
i mozné vlivy dalsich faktord, jako jsou mensi pocet zaku ve tfidé, diferencovany
ptistup k vyuce ¢i socioekonomické pozadi rodin.
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Graf ¢. 4 Primérné skore jednotlivych dimenzi aktudlni formy tfidniho klimatu
u z&kd 1. stupné ZS s ohledem na typ $koly [Zdroj: vlastni zpracovani]
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Porovnanim priimérnych hodnot jednotlivych dimenzi aktualni formy tfidniho
klimatu mezi $kolami jsme dosli k nékolika zajimavym rozdilim. Zéci stétni
zakladni Skoly vykazuji o néco vyssi skore v dimenzich spokojenost, trenice a sou-
téZivost nez Zaci ¢esko-britské skoly. Rozdil ve spokojenosti a soutéZivosti je véak
mezi obéma Skolami relativné maly a tim padem statisticky nevyznamny. Rozdil
v dimenzi tfenice naznacuje vys$si vnimani konfliktd v bézné zakladni skole. Naopak,
u soudrznosti jsme zaznamenali vy$si skore v ¢esko-britské skole, coz naznacduje, Ze
Zaci této $koly vnimaji lepsi vztahy ve tfidé a silnéjsi tymovou soudrznost. Vnimani
obtiznosti je mezi $kolami téméf ekvivalentni. Zminéné rozdily mohou odrazet
specifické aspekty Skolniho klimatu a vztahti mezi Zaky, potazmo organiza¢ni
kultury jednotlivych skol.

Vysledky korela¢ni analyzy vSak celkové naznacuji, ze vztahy mezi sledovanymi
proménnymi jsou prevazné slabé, coz nepodporuje predpoklad ptimého nebo
silného vlivu proménnych na vnimani klimatu ve ttidé. T¥idni klima se tak jevi
spise jako rimcova podminka vzdélavaciho procesu nez jako proménna, ktera by
vyznamnym zpusobem diferencovala vnimdni $kolniho klimatu Zaky.
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4. Analyza vysledki testovych tloh

Jak jiz bylo zminéno v pfedchozi kapitole, byl dal$im zvolenym vyzkumnym
nastroje test, ktery obsahoval ilohy na stimulaci kognitivnich funkci a porozuméni
textu. Ulohy byly pievzaty z vyzkumu Cibakové (2015), ktera vychdzela ze souboru
uloh s nazvem Logic boards (1998-2007), jenz vytvoril Mogens R. Jensen. Soubor
obsahoval celkem ¢tyfi tlohy.

Prvni dvé testové ulohy byly bodovany ¢islem 1 nebo 0. Pokud zak obrazky
nalepil vSechny ve spravném poradi, ziskal 1 bod. V ptipadé vyskytu chyby v poradi
byl kol hodnocen 0 body.

Ve tieti testové tloze Zaci dostali za kazdou spravnou odpovéd na otazku 1 bod,
za $§patnou odpovéd 0 bodt. Celkem tak mohli ziskat maximdlné 6 bodu. Bylo
zadouci, aby odpovéd co nejpresnéji vyznamové korespondovala s obsahem precte-
ného textu. Pfi hodnoceni byla kazda odpovéd porovnavana s pfedem prfipravenym
hodnoticim kli¢em, ktery obsahoval informace, jez mély byt v odpovédi zahrnuty,
aby mohla byt vyhodnocena jako spravna. Odpovédi byly posuzovany z hlediska
vyznamové shody s obsahem precteného textu, pficemz byly akceptovany formulace
odli$né slovosledem ¢i slovni zasobou, pokud vyznam odpovidal textu.

Ve ¢tvrté uloze méli zaci za tkol spravné doplnit celkovy pocet $esti vynecha-
nych slov - konkrétné regulovat, policisté, zatizeni, semaforii, semafory, pocitace.
I v této tloze bylo mozné ziskat maximalné 6 bodu. U vSech zék byla jako spravna
odpovéd zapoctena i ta slova, kterd nebyla spravné napsana, napt. vynechani hlasek
ve slové (namisto regulovat — reglovat, zatizeni - zafizni, policisté - policist) nebo
diakritiky (semaforti - semaforu). Zde se konkrétné jednalo o zéka 3. ro¢niku statni
gkoly. Uznavany byly i ty odpovédi, jez se svym vyznamem velmi blizily vyznamu
nebo kontextu ptvodnich slov v textu, napf. namisto automatickd signaliza¢ni
zatizeni — automatickd signalizacni svétla. V 5. ro¢niku se u dvou zaka objevila
odpovéd zastavit namisto regulovat. JelikoZ se jedna o slovo s jinym vyznamem,
nemobhla byt tato odpovéd uznana jako spravnd. Naopak v pfipadé zdmény vyraza
semafory a svétla lze pozorovat jistou vyznamovou blizkost, tudiZ tato odpovéd
byla vyhodnocena jako spravna.

Pokud se Zaci pti psani odpovédi dopustili gramatickych chyb (napt. elektryka,
programi, v londiné apod.), i tak byla odpovéd hodnocena jako spravna. V tomto
ptipadé se pfi vyhodnocovani uloh primarné jednalo o porozumeéni textu, popt.
jednotlivych slov a praci s nimi, nikoliv o gramatickou spravnost a ptesné dodrzeni
pravopisnych pravidel. Jednim z dalsich diivodd, pro¢ jsme se takto rozhodli, byl
fakt, ze zaci niz$ich ro¢nika (3. a 4. tfida) nemaji prozatim probrané a ukotvené
dané ucivo mluvnice ¢eského jazyka, jako napt. vzory podstatnych jmen nebo
shodu ptisudku s podmétem.
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Objevovaly se viak i dal$i odpovédi, které nemohly byt vyhodnoceny jako sprav-
né. V posledni tloze se misto doplnéni vyrazu zafizeni objevila odpovéd zdreni.
Obménou hlések ve slové a zdlouzenim samohlasky -a doslo ke zméné sémantické
struktury slova, ¢imz slovo nabylo zcela jiného vyznamu.

Graf & 5 Uspésnost v jednotlivych ulohach s ohledem na typ $koly [Zdroj: vlastni
zpracovani]

Emis Mov
NS

NS
ok
| I

uloha 1 uloha 2 uloha 3 uloha 4

NS — nevyznamny rozdil

kB p < 0.01

ov - statni skola
mis — soukrom4 $kola

Z porovnani statni a soukromé skoly z vyse uvedeného grafu vyplyva, ze v uloze
¢. 1 si vedli 1épe bilingvni zaci, ktefi nav§tévuji soukromou $kolu. Naproti tomu
v tloze ¢. 2 byli co do spravnosti odpovédi tspésnéjsi monolingvni Zaci ze statni
gkoly. Jelikoz ulohy byly koncipované na stejném zaklad¢, vysledek zjisténi nepo-
tvrzuje predpoklad, ze by bilingvni zci byli Gspé$néjsi v tlohach zaméfenych na
aktivizaci kognitivnich schopnosti. Naopak tloha ¢. 2 oproti prvni obsahovala
o jeden element k sefazeni vice, ¢imz se stala oproti tlloze ¢. 1 o néco slozZitéjsi.
U dloh ¢. 3 a ¢. 4, v nichz Z4ci pracovali s porozuménim textu, vSak ze ziskanych
vysledkd vyplyva, Ze se vyrazné lépe projevili bilingvni Zaci. Vyznamny rozdil

(x2 =10.00; p < 0.01) byl identifikovan u tlohy ¢. 4. Bilingvni Zaci z ¢esko-britské
$koly dokazali spravné nebo s vétsi presnosti formulovat své odpovédi na precteny
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uryvek textu a v souhrnu dosahli vyssiho poctu spravnych odpovédi. To by mohlo
vypovidat nejen o lepsim stavu kratkodobé paméti, ale i schopnosti kriticky vnimat
text a pfemyglet nad jeho obsahem. Odpovédi na otazky byli schopni bilingvni
zaci formulovat jasnéji a vystiznéji ve srovnani s Zaky monolingvnimi, coz se pro-
jevovalo zejména v mife konkretizace odpovédi a explicitnim vyjadfovani vztahii
mezi informacemi v textu. Pevné se drzeli obsahové linie textu a nedomysleli
odpovédi nad jeho ramec, jako k tomu obc¢as dochdzelo u jednojazy¢nych Zzaku.
Je viak tieba dodat, Ze presahovani textu miiZe byt v jinych typech uloh zadouci,
v tomto pripadé vsak vedlo spiSe k nepfesnostem.

Graf ¢ 6 Uspésnost v jednotlivych dlohéch s ohledem na navitévovany ro¢nik
[Zdroj: vlastni zpracovani]

M3 rocnik M4 rofnik 5. roénik

1.00 NS NS
kE
0.90
0,80
NS

» 0,70
=
Z 0,60
)
E 0,50
E o040
™
=0.30

0,20

0.10

0.00 |-

tloha 1 uloha 2 uloha 3 iloha 4

NS — nevyznamny rozdil

p<0.01

V uvedeném grafu ¢. 6 vySe jednotlivé sloupce znazornuji pramérné skore zaka
3. (modra), 4. (Cervena) a 5. (zelend) ro¢niku v jednotlivych tlohach. NS oznacuje
statisticky nevyznamny rozdil, *** znadi statisticky vyznamny rozdil na hladiné
p <0,01.

Vysledky tspésnosti v jednotlivych tlohach v zavislosti na nav§tévovaném
ro¢niku ukazuji, ze u tloh ¢. 1 a ¢. 2 obecné dochazi k nartistu Gspé$nosti s vy$$im
ro¢nikem, coz odpovidd o¢ekdvanému vyvojovému trendu kognitivnich schopnosti
zaka. Mirna odchylka v podobé vyssi aspésnosti zdki 4. ro¢niku v tloze ¢. 1 oproti
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zakam 5. roéniku muze souviset se specifickym charakterem ulohy a neindikuje
systematicky pokles vykonu u starsich zaka.

Vyraznéjsi rozdily mezi ro¢niky byly zaznamenany u uloh ¢. 3 a €. 4, pficemz
u ulohy ¢. 3 se prokdzal statisticky vyznamny vztah mezi Gspé$nosti a ro¢nikem.
Nejvyssi uspésnost zde dosahovali zaci 5. ro¢niku, zatimco Zéci 3. a 4. ro¢niku vyka-
zovali velmi nizké skore, coz naznacuje vysokou naro¢nost tlohy pro mladsi zaky.
Tento vysledek poukazuje na vyznam zohlednéni vyvojovych moznosti zaka pti kon-
strukei testovych uloh a na pottebu diferenciace naro¢nosti v zavislosti na ro¢niku.

Zjisténé rozdily mezi ro¢niky lze interpretovat jako odraz prirozeného kognitiv-
niho vyvoje, ale souc¢asné upozornuji na riziko nepfiméfené obtiznosti nékterych
uloh pro mladsi zaky. Vysledky tak podporuji vyznam cilené podpory rozvoje
kognitivnich dovednosti a promyslené gradace néro¢nosti tloh v pribéhu 1. stupné
zakladni skoly.

5.Zaveér

Zavérem lze konstatovat, Ze $kolni klima se v rimci sledovaného souboru jevi spiSe
jako obecnd ramcova podminka vzdélavaciho procesu nez jako faktor jednozna¢né
determinujici kognitivni vykon zakd. Analyza testovych tloh vSak ukazala dil¢i
rozdily mezi sledovanymi skupinami - bilingvni Zaci dosahovali lep$ich vysledku
zejména v ulohach zaméfenych na porozuméni textu a syntézu informaci, zatim-
co v ulohach vyzadujicich prostorové a logické usporadani nebyly rozdily mezi
skupinami jednozna¢né. Vysledky soucasné naznacuji, Ze pozitivné vnimané
tfidni klima a soudrznost kolektivu mohou podporovat efektivni zapojeni zaka
do kognitivnich uloh, coz podtrhuje vyznam diferencovaného pfistupu k vyuce
a gradace naro¢nosti tloh s ohledem na vék a jazykové prostredi zaka.

Vyzkum byl zatiZzen nékolika limitujicimi faktory, pfedev§im nizkym pocétem
respondentil a uzkym vybérem $kol, coz omezuje moznosti zobecnéni ziska-
nych vysledkd. Ur¢itd omezeni vyplyvaji rovnéz z pouziti dotazniku MCI, jenz je
zaloZen na subjektivnim sebehodnoceni zaki a muize byt ovlivnén jejich aktualnim
emo¢nim rozpolozenim. Priifezovy charakter vyzkumu navic neumoznil sledo-
vat vyvoj kognitivnich schopnosti a vnimani $kolniho klimatu v del$im ¢asovém
horizontu.

Navzdory uvedenym omezenim ptinasi studie poznatky vyuzitelné v pedagogic-
ké praxi. Poukazuje na vyznam podpory pozitivniho tfidniho klimatu a soudrznosti
ttidniho kolektivu jako jednoho z faktort, které mohou piispivat k rozvoji kogni-
tivnich dovednosti zaka. Zavéry prace tak mohou slouzit jako inspira¢ni podnét
nejen pro ucitele a studenty pedagogickych obort, ale také pro $kolni psychology
a dal$i odborniky pracujici s détskymi kolektivy.
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SiLA OSLOVENIi V PEDAGOGICKE PRAXI

The Power of Address in Pedagogical Practice

Adéla Dédinova

Anotace: PredloZend aplikace se zabyvd problematikou oslovovdni ve skole
a na zdkladé autorciny vlastni pedagogické praxe ukazuje, jak vyznamné
miize zpisob, jimZ jsou Zdci oslovovdni, ovlivnit atmosféru ve tiidé. Autorka
vybizi k zamysleni nad tim, ze peclivé zvaZovdni zpiisobu oslovovini miize
prispét k vytvdreni pozitivni atmosféry ve skole a posileni vzdjemného respektu
mezi uciteli a Zdky."

Klicovd slova: oslovovdni; tykdni; vykdni; komunikace ve Skole; pedagogickd
komunikace; klima $koly.

Abstract: The presented application addresses the issue of forms of address
in schools and, based on the author’s own pedagogical practice, demonstrates
how the manner in which students are addressed can significantly influence
classroom atmosphere. The author emphasizes that paying greater attention
to forms of address may contribute to fostering a positive school climate and
strengthening mutual respect between teachers and students.

Keywords: forms of address; informal address; formal address; school com-
munication; pedagogical communication; school climate

Pedagogicka komunikace je povazovana za jeden z klicovych aspektii vychovy
a vzdélavani, nebot pravé jejim prostrednictvim pedagog zaky vzdélava a vycho-
vava. Také se vyznamné podili na utvareni psychologického klimatu jak ve tridé,
tak i ve 8kole. (NeleSovskd, 2005) Soucasné ptispiva k rozvoji socialnich vazeb,
jejichz Groven zavisi na zpusobu realizace, ktery by mél navozovat vztah davéry
a blizkosti. (Sedova et al., 2012) Dilezité tedy je, aby pedagog volil vhodné nastroje

' Natoto téma také aktudlné (2025/2026) vznika vyzkumny projekt Oslovovdni ve skolské komunikaci

financovany Grantovou agenturou Univerzity Karlovy (GAUK).
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komunikace, kterymi dokaze svou prizen zakovi zprostredkovat, a vytvorit tak
kvalitni vazbu, jez vzdélavaci a vychovny proces podpoti.

Jako vhodny nastroj se nabizi pravé oslovovani, nebot to miiZe ve Skole predsta-
vovat citlivy indikdtor kvality i povahy vztahi mezi uitelem a zikem. Z4ci jsou na
oslovovani pedagogy velmi citlivi, vnimaji jejich ptipadné vymdéhdani moci skrze
zamérnou volbu oslovovaci formy. (Hirschova, 2006a).

Osloveni plni ve $kolni komunikaci fadu funkei. Vi¢kova-Mejvaldova (2012)
uvadi, Ze je vyuzivano zejména jako soudast: pozdravu ¢i organiza¢nich pokyniy
jako vyvolani - aktiviza¢ni prostfedek; jako vyvolani - kontrola pozornosti; jako
vyvolani - kontrola nabytych védomosti; jako vyvolani - dotaz na nazor; jako napo-
menuti, vytka (negativni hodnoceni); jako pochvala (pozitivni hodnoceni); jako
pobidka; jako ironie; jako frontdlni osloventi; jako prostredek kontaktové funkce.

Osloveni také zasadné prispiva k vytvoreni socidlnich kontaktd, nebot zdarild
komunikace buduje pevnéj$i vazbu mezi mluv¢im a adresatem. (Drsatova, 2008)

Osloveni tedy umoznuje navazat kontakt, ale i organizovat bézny chod ve tfi-
dé a téZ determinovat vztahy mezi tc¢astniky komunikace. Dokédze vztahy nejen
odrazet, ale také je aktivné spoluvytvaret a proménovat tradi¢ni mocenskou asy-
metrii ve tfidé.

Ve své kazdodenni gymnazialni praxi sleduji, Ze se oslovovani stavd Zivym
materidlem pro pozorovani promén soucasného $kolniho diskurzu. Citlivost
zaka na zachdzeni s jejich jménem se projevuje napiiklad v tom, jak negativné
vnimaji, kdyz si ucitel jejich jméno nepamatuje nebo jej zaméni, ptipadné uzije
nepreferované podoby. Znalost jména a respektovani preferované formy osloveni
zaci vnimaji jako projev elementarniho respektu, pficemz jeho zdménu ¢i zapomi-
nani ¢asto interpretuji nikoli jako kognitivni selhani pedagoga, ale jako nezajem
o0 svou osobnost.

Citlivost zaki na zpusob, jakym jsou oslovovani, je patrna i v $ir§im rdmci peda-
gogické komunikace. Jak vyrazné mize zpusob oslovovani ovlivnit atmosféru ve
tfidé, ilustruje ma konkrétni zkugenost: Kdyz mé jedna ze tfid z legrace pozadala,
abych je namisto odtazitého ,,Ttido!“ oslovovala ,Milackové!, zaznamenala jsem
okamzitou zménu klimatu. Zéky to aktivizovalo, rozveselilo a vneslo to do vyuky
prvek vzdjemnosti — respekt k jejich prani zrcadlili v respektu k mym pozadavkim.
Navic toto osloveni kultivovalo i mé samotnou, protoZe ve vypjatych situacich
mé nutilo reagovat klidnéji, nebot k vielému vyrazu se neptijemny tén zkratka
nehodil.

Podobny akt prijeti se projevil i u patnactiletého zaka s tézkym rodinnym
zazemim, ktery mé pozadal, abych ho oslovovala domackym ,,Pavliku!“ namisto
neutralniho ,,Pavle!“. Navzdory obavdm vedlo toto osloveni k obrovskému posu-
nu v jeho motivaci i chovani v hodinach. Respektovani jeho identity dalo zakovi
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najevo, ze je pfijimdn, a pokud nékdy prekrocil vyty¢enou hranici, sta¢il navrat
k oficidlnimu osloveni, aby okam?zité dekédoval zménu komunika¢niho modu, na
coZ patfi¢né zareagoval.

Pravé tyto drobné nuance v oslovovani predstavuji mozny prostiedek, jak u zakt
ptirozené posilovat divéru a motivaci k uéeni a vytvaret bezpe¢né prostiedi ve
tridé.

Tato proména se tyka i oslovovani pedagoga zaky. Tradi¢né je totiZ v gymnazial-
nim prostfedi hluboce zakotenéno oslovovani ,,pane profesore” a ,,pani profesorko’,
prestoze se z hlediska akademickych hodnosti jedna o tizus neoficidlni. V posledni
dobé vsak u svych zakd pozoruji zfetelny priklon k méné formalnim strukturdm.
Zaci stéle Cast&ji prechdzeji k varianté ,pani ucitelko®, nebo se dokonce uchyluj
k osloveni pfijmenim bez profesniho titulu (,,pani Dédinova“). Tento posun od
institucionalni role k osobni identité pedagoga vSak nemusi byt projevem neucty ¢i
rozkladu autority. Naopak, jak dokladaji bezprostfedni reakce studentt v mé praxi,
je tato volba ¢asto vysvétlovana jako autenticky projev osobni sympatie a pocitované
blizkosti. Jazykové zde dochazi k oslabovani formalni distance a k posunu smérem
k partnerskému dialogu.

Skol, jejichz filosofie je postavend na partnerském dialogu, zj. alternativnich,
ptibyva. Toho obvykle dosahuji prostfednictvim neformalni komunikace, kterou
navozuje vzdjemné tykani ¢i vyuzivani prezdivek?, ¢imz dosahuji hlubsiho pocitu
rovnosti a prijeti. Prezdivky nebo tykani zde nejsou projevem chaosu, ale nastrojem
k odbourani strachu a budovani bezpe¢né komunity. Ukazuje to, Ze $kola nemusi
stat jen na neosobnich institucionalnich rolich, ale mize fungovat na viné lidské
autenticity a vzadjemné davéry.

Na tradi¢nich zékladnich $kolach z hlediska frekvence dominuje v interakei
s zaky nerecipro¢ni oslovovani — zaci vykaji ucitelim a oslovuji je profesnim
titulem, zatimco ucitelé jim naopak tykaji a oslovuji je kiestnim jménem. V Ces-
kych 8kolach se stale setkavame s riznymi formami oslovovani - tykani a vykani,
osloveni kfestnim jménem ¢i pfijmenim. (Hirschova, 2006b)

Volba konkrétni podoby zévisi nejen na typu skoly a stupni vzdélani, ale také na
osobnosti a pfistupu ucitele, ktery md na tento aspekt zdsadni vliv. Vykani ve skol-
nim prostredi obvykle signalizuje vétsi odstup a autoritu ucitele, zatimco neformalni
tykani maze posilit vnimani uditele jako partnera, otevfeného a rovného zaktim.
Zaroven se, pravé na alternativnich $kolach, projevuji tendence k vétsi rovnosti
a pocitu sounalezitosti, coZ se odrazi ve stale ¢astéjsim vzajemném tykani. Formy
osloveni mezi ucitelem a Zaky zaroven odrazeji socialni strukturu a komunikaéni
dynamiku ve t¥idé. (Hirschova, 2006b)

> Oslovovéni ptezdivkami je obvyklé na nékolika skolach v CR, které vzesly ze skautské tradice.
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Utitelska vefejnost se k tykdni ve $kolach stavi spiSe negativné, dokladem miize
byt napt. rozséhly prispévek na socialni siti Facebook v ovérené skupiné Uditelé+
s 54,4 tis. ¢leny spravované Utitelskou platformou?, v némz otevtela diskusi ohledné
oslovovani ve $kole budouci uéitelka, studentka ucitelstvi:

»...ProtoZe jsem byla béhem $kolnich let dost aktivni, zndm se s velkym mnoZstvim
studentil, ktef{ tam jsou a miiZe se mi stdt, Ze je dostanu na néjaky predmét. Obvyk-
Ié také bylo, Ze Zdci uciteliim vykali, obvykle jim také fikali ,pane profesore/pani
profesorko Oboji je mi docela neptijemné, zvldst od téch starsich déti, ale zase
se bojim, Ze kdyz je nechdm mi tykat, Ze mi to hrozné podryje autoritu a budou
se ke mé chovat jako ke kamarddce, i kdyz nejsem tiplné mékota.“ (Boguschovd,
Facebook, 2021)

Do diskuse se zapojilo vice nez 150 uciteltl, z nichZ vét§ina uvadéla, ze zachovani
vykani je Zadouci, nebot posiluje prestiz vzdélavaci instituce a autoritu ucitele.
Tykani se podle respondentt hodi pouze v neformalnim prosttedi, které je vsak
nutné jasné vymezit a regulovat stanovenymi pravidly. Jeden z prispévki, repre-
zentujici nazory vétsiny, uvadél:

»Zptisob osloveni autoritu nenici, ani nezvysuje, ta se buduje jinymi prostiedky.
Ve skole vykat, mimo Skolu tykat, pokud jste si dosud tykali. Déld se z toho vétsi
problém, nez to je. Navic to miiZe byt i tismévné a provokativni, pro vztah i pro-
spésné.“ (Boguschova, Facebook, 2021)

Nékteré evropské zemé se dlouhodobé snazi podporovat neformalni styl komunika-
ce, napr. v Nizozemsku se prosazuje, aby zaci mohli své ucitele oslovovat kestnim
jménem, véii totiz, ze jde o prostiedek k prosazeni rovnosti. (Adviser Education,
2019) Cesky $kolsky systém se rovnéz zamétuje na prosazovani principu rovnosti
(MSMT, 2020) a reflektuje skutecnost, Ze soucasni Zaci predstavuji generaci, jeji-
m? charakteristickym rysem je intenzivni vyuzivani digitalnich technologii, jez
zaroven funguje jako prostredek socializace. V disledku toho je nezbytné, aby
se ucitelé vice ptiblizovali Zékim a podporovali osobni kontakt, nebot aktudlni
vzorce socidlnich interakei této generace mohou vést k nedostate¢nému napliiovani
socialnich potfeb.

Zustava tedy otdzkou, zda pravé takova zdanliva drobnost, jakou je zpisob
osloveni, nepredstavuje nejkratsi cestu k posileni osobniho kontaktu. Respekt

3 Utitelska platforma je sdruzenim téméf 400 ucitelek a uciteltt MS, ZS, SS, ZUS a VOS z CR. Jeji
filozofii je vytvaret v eskych $kolach kvalitni a bezpe¢né vzdélavaci prostredi.
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k preferované formé jména, ochota se na ni ptat a upusténi od vymahani autority
skrze rigidni etiketu - to v8e jsou projevy uznani identity druhého. Dale predkladam
k tivaze, zda by pravé tato komunikaéni otevienost — véetné ochoty k neformaélni-
mu tykani - nemohla byt klicem k transformaci stroh¢é institucionalni interakce
v lid$téj$i a skute¢né partnersky dialog.
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JAK UVAZOVAT O DIDAKTICE LITERATURY
VE STREDOSKOLSKEM PROSTREDI AKADEMICKY
| PRAKTICKY, TRADICNE | NOVATORSKY ZAROVEN

Rethinking the Didactics of Literature in Secondary
Education: Academic and Practical, Traditional
and Innovative Approaches

David Franta

[VOJTISEK, O. (2025): Cestami textem (Interpretacni uilohy ve stredoskolské vyuce
literatury). Praha: Karolinum. 278 s.]

Odborna monografie kolegy Ondreje Vojtiska, praktikujictho ulitele a zarovern
didaktika literarni vychovy na FF UK v Praze, vnasi do didaktického prostredi
svézi vitr svymi ne vzdy ani ne zcela revoluénimi myslenkami, nybrz systematikou
uchopeni problematiky intepretace jako zakladni dovednosti ve vyucovani litera-
tufe. Autor je skvéle obezndmen s tradi¢nimi i modernimi ptistupy v didaktice
literarni vychovy, je naklonén komunika¢nimu modelu interpretovani (jako pro-
cesu) a interpretace (jako jeho produktu), vychdzejicimu ze sémiotického uchopeni
textu jako znaku (sémiotiky ecovské, prazského strukturalismu, nitranské skoly)
s védomim $ir$ich vlastnosti a u¢inki dialogu, v némz se rodi konsenzus nejen mezi
komunikanty, ale také mezi komunikantem/komunikanty a textem. Proto prava
interpretace nema podobu libovtile ani svévole z komunikantovy strany, protoze
by v takovém pripadé doslo k omezeni moznosti spole¢né sdilet a prohlubovat
smysl dila (s. 33-34).

Jednotlivé interpretace daného textu jsou tedy pomérovany mirou vyuziti inter-
preta¢niho potencidlu textu jako znaku. Tento autordv sémanticko-pragmaticky
ptistup k interpretaci a jeho upottebeni ve skolské praxi je vysledkem kompromisu
strukturalismu a recep¢ni estetiky ohledné komunika¢niho aktu, v némz se ,,smyslu-
tvorné“ slozky komunikanta/komunikanti a komunikatu nachdzeji ve vyvazené
poloze. Jako své inspira¢ni zdroje autor uvadi literarnédidaktické texty predstavi-
teltl nitranské Skoly (F. Mika, V. Oberta, A. Popovice ad.), ¢eského strukturalismu
(Z. Kozmina, V. Nezkusila) a ¢tenafsky orientované didaktiky (L. Lederbuchové)
a literdrnévédné texty sémiotiky U. Eca, recep¢ni estetiky (W. Isera, S. Fishe), ale

129



také filozofické eseje K. Liessmanna a studie kognitivni psychologie R. Sternberga,
projevujici taktéz uctu ke znakové podstaté komunikatu; v nékterych pasazich se
O. Voijtisek vice ¢i méné vymezuje proti postmodernim a dekonstruktivistickym
»interpreta¢nim“ modelim absolutizujicim zabavnost, expresivnost ¢i hravost
(gamifikaci), jez mohou autentickou interpretaci zastfit, ba znehodnotit.

Zakladni didaktikovou metodou ur¢enou k dobirani se smyslu prostfednictvim
interpretace (autor odmita — podle mého nazoru spravné - odliSovat literarnévéd-
nou interpretaci od interpretace didaktické) neni samoziejmé dedukce ani indukce,
nybrz abdukce, tedy urcita hypotéza ¢i diagndza nejpravdépodobnéjsiho smyslu
textu, vznikajici v procesu ¢tenatského ,,zakouseni® a majici nejblize z dané triady
metod logického uvazovani k védeckému badani. Ostatné na autorové textu je znat,
ze didaktika v jeho pojeti nema podobu navodu, manudlu ¢i kucharky, nybrz je
védeckou disciplinou, jez sviij védecky objekt zkouma nejen empiricky (na ¢emz
mnohé formalni a nepresvédc¢ivé didaktické vyzkumy zacinaji a kondi), ale také
filozoficky, zvazuje kazdou potencialitu i kazdé slovo.

Funk¢né pouzité terminy vymezuje, aniz by sklouzaval, jak nékdy v takto zamé-
fenych pracich byva, k banalitam, jez zavdavaji pfi¢inu pro posmésky od nékterych
védct z jinych obort (Uli¢ny, 2007, s. 299, uziva z Haskova romanu o vojaku
Svejkovi scénu, kdy distojnik vyklad4 vojikim definici pikopu, definici lopaty
atd.). Kolega Vojtisek nesmétuje ve své praci k podani vyctu efekt(iv)nich, ,,samo-
spasnych” pedagogickych metod (v ivodu se autor pfiznava, Ze mu nejde o peda-
gogické techniky, nybrz o teorii), av§ak svym promyslenim i praxi (na ptikladu tzv.
aplikaci) nechdvd dvete - jako vzdélany sémiotik, usilujici o polyfokalitu didaktiky
literatury, bohuzel v sou¢asném didaktickém diskurzu potiranou - oteviené dal$im
potencialnim impulzim.

Kolega O. Voijtiek rozviji v kapitole ,,Pojeti interpretace” (s. 14-48) didakticky
ptiléhavou metaforu textu jako krajiny - navazuje na dil¢i metafory U. Eca (les) ¢i
L. Lederbuchové (turistické znacky = nezbytné informace pro interpretaci posky-
tované ucitelem, pad do strze = misinterpretace atd.), domysli pozici interpreta
textu jako toho, ktery vytyc¢uje podle svych schopnosti v krajiné trasu a zazna-
menava ji. Adekvatni by bylo i z dal$ich krajinnych metafor uvazovat o souslovi
horizont ocekdvdni pro obménované a korigované konstruovani smyslu na zakladé
»pravidel hry* (napf. textovych formuli), ¢tenatsky prozitych z jinych textt (H. R.
Jauss, 2001, s. 13).

V kapitole ,Interpretace na stfednich $kolach® (s. 49-80) O. VojtiSek zduraziiuje,
ze interpretovani v literdrni vyuce chépe nikoliv jako metodu, cil ¢i styl vyuky, nybrz
jako jeji obsah; mozna by bylo vhodné uvazovat v intencich materidlu a formy (¢ili
zplisobu jeho zpracovani) jako rovnocennych slozek, jak to pro chdpani uméleckého
dila jako znaku navrhuje J. Mukatovsky (1948, s. 9-11), interpretovani je v tako-
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vém smyslu jaksi podminéno dilem a jeho potencidlem (o tom piSe O. Vojtisek
jiz na s. 10), takze obsah a forma vyucovani tvofi spojité nadoby. Interpretovani
a interpretace by tak mohla byt chdpana jako soucast obsahu a formy zérover,
protoze urcité literarni dilo vyzyva k urcité mnoziné interpretaci vice a k jiné
mnoziné interpretaci jiz méné. Toto vzdjemné podminovani autor demonstruje
velmi vhodné v aplikacich, ve $kolni praxi ozkous$enych. O. Vojti$ek uvazuje o inter-
pretaci realizované ve vyuce nikoliv jako o interpretaci ,,didaktické“ v protikladu
k interpretaci literarnévédné, jak ji chape L. Lederbuchovd, nybrz o podmnoziné
interpretace jako takové (v souladu se strukturalistickymi vychodisky). Na tomto
je tfeba podotknout, Ze Vojtiskovo chdpani $kolniho prostfedi a interpretace v ném
se vlastné prili§ nelisi od predstavy skoly jako laboratore ¢i univerzity, kde se zaci
v rolich zac¢inajicich védcii u¢i komunikovat na bazi vlastni védecké komunité. (Je
to predstava sympatickd: rdd prirovnavdam gymnazia k malym univerzitam.) Inter-
pretaci podle O. Vojtiska charakterizuje komplexita (¢teni textu z vice perspektiv),
angazovanost (vliv volnich aktivit a emoci) a rtizné zptsoby mygleni (kreativitu,
kritické myg$leni), jez je mozné pti interpretovani uplatnit (metaforicky: nasadit si
je jako De Bonovy klobouky). Ve ¢tvrté aplikaci by bylo radno vice o$ettit potenci-
alni riziko misinterpretace Baabelovych povidek z rusko-polské valky zptisobené
aktualizaci (rusko-ukrajinskou valkou) zamérné vnasenou do interpretace textu
pfi strukturaci vyucovaci jednotky, v jejiz motivacni/evokacéni ¢asti se ctou dvé
varianty spisovatelova Zivotopisu s akcentaci riznych momenti z jeho Zivota.
Zvlast didakticky podnétna je patd aplikace, vénovana interpretaci vybranych
basni B. Reynka. V ni se ocitd produkéni ¢innost (psani sonetu ze slovniho mra-
ku) prekvapivé v pfedsunuté pozici pred vlastni ¢etbou Reynkovych basni, aniz
by struktura vyucovaci jednotky ztratila na logi¢nosti nebo didaktické gradaci.
O. Vojtisek dokazuje, Ze opravdu umi navrhnout rizné vyucovaci interpreta¢ni
jednotky, v nichZ se ¢innosti mechanicky neopakuji v predvidatelném sledu.
Rizika algoritmizace literarni interpretace oteviraji kapitolu nazvanou ,Inter-
preta¢ni dovednosti® (s. 114-135). Na zakladé stavajicich literarnédidaktickych
modeld, ¢tenafskych vyzkumi a kognitivnépsychologického feseni problému navr-
huje autor vlastni vycet interpreta¢nich dovednosti. Ty klasifikuje na dovednosti 1)
identifika¢ni, jakési prvni kroky (vice ¢i méné intuitivni) pti prvotni komunikaci
s textem; 2) rela¢ni, spocivajici v hierarchizaci a usouvztaznovani subjektt a objektt
v textu, kompozice textu (véetné jazykovych prostredki), literdrniho a kulturniho
kontextu, spolecensko-historického kontextu, recepce a efektil textu; a kone¢né na
dovednosti 3) kombina¢ni, reflexivni a formula¢ni.
zakladni prosttedek dobirdni se jadra véci ¢i pravdy, v podstaté intersubjektivni,
vznikajici a cizelujici se v komunika¢nim aktu. Ostatné dovednost klast ,,dobré®
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otazky v interpreta¢nim dialogu by méla pattit k zdkladni vybavé zacinajiciho
ucitele literarni vychovy. V kapitole ,,MozZnosti a kontexty testovani interpretovani
a interpreta¢nich testovych dloh® (s. 136-174) uznava opét jako praktik neza-
stupitelnou tlohu hodnoceni, resp. ovéfovani aspé$nosti u¢ebniho procesu jako
integralni soucast uceni. Po analyze testli ovéfujicich porozumeéni textu, totiz testd
jednotnych prijimacich zkousek a didaktickych testil spole¢né ¢asti statni maturity
z ¢eského jazyka a literatury navrhuje autor zajimavy model interpretacnich testd.
V netradi¢nim zdvéru interpretuje roméan Cukrdrna u Silhavého Jima od M. Toma-
na a jeho fikéni svét, v némz figuruje knihovnice pani Bozenka, kterd seznamuje
desperdty s nékterymi kanonickymi literarnimi dily, z perspektivy didaktické
interpretace. NejenZe je zavér zabavny, ale prehledné srovnani prednosti a limitd
stylizované ,,8kolni“ interpretace s Vojtiskovym interpreta¢nim modelem vhodné
ramuje zamér této didaktické monografie.

Kniha je logicky strukturovana, mezi teoreti¢téjsi kapitoly jsou vloZeny prak-
ti¢téjsi aplikace, v praxi dokladajici autoruv teoreticky piistup k problematice
interpretace, presto je cely autortv text prokladan tvrzenimi obecnymi a konkrét-
nimi, navic velmi kultivovanym a ¢tivym odbornym jazykem. Z téchto dtivodu
proto zamrzi i nékolik malo chyb obsahovych ¢i ryze formalnich. Uvadim je pro
ptipad, az bude autor vydévat monografii doplnénou o dalsi inspirativni my$len-
ky a ukazky vlastni ucitelské praxe, aby byla zaroven i monografii ,,opravenou‘:
didakticka literarni vychovy z plzenské pedagogické fakulty se jmenuje Vladimira
Pankova, nikoliv Jarmila (s. 10, pozn. 12; s. 70; v seznamu referen¢nich zdrojii
spravné V. Pankovd); Bradburyho publikace byla z angli¢tiny do ¢estiny prelozena
jako Atlas literatury (na s. 36 chybné jako Literdrni atlas, v seznamu referen¢nich
zdrojil ndzev uveden spravné); odkazovat na dany konferenéni ptispévek, niko-
liv na sbornik jako celek - Fibiger 2008 (jde o text M. Fibigera ,,K moZnostem
interpretace uméleckého textu v hodindch literatury na stfedni skole®, s. 79-86,
v seznamu referen¢nich zdrojti uveden pouze sbornik Literdrni vychova jako cesta
k cetbé, jejz M. Fibiger editoval); chyby ve vnitrotextovém odkazovani, napt. na
s. 108 referovani k obr. ¢. 22 a 24, ale v ptiloze takové znaceni chybi, proto spise
uvadét konkrétni stranky; nesystémové prechylovani: je-li Dickinsonova, Platho-
narodnosti nepfechylovat; hovorové tvary 3. os. pl. vz. sazi, sazeji: tkoly vytvari
[...] celky > vytvareji; posluchadi rozumi > rozuméji (s. 187); misto nélezitého
posesivniho adjektiva genitiv substantiva: na snahu BoZenky > na Bozen¢inu snahu
(s. 179); chybéjici interpunkce: Vétsinu z toho co knihy ptinasi > Vétsinu z toho, co
knihy prinaseji (s. 177); nadbyte¢na interpunkce: zak hleda [...], a toto hledani >
zak hleda a toto hledani (s. 129); preklepy: nereflektoavné > nereflektované (s. 51),
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zam[é]fenim (s. 54), jakym zptsobe[m] (s. 62), Dialogi¢nost [...] jsem v nich je
realizoval (s. 124).

I pres uvedené vytky, které jdou na vrub jazykové korektute knihy, sepsal kolega
O. Vojtisek vyzralou, mimorddnou a nesmirné inspirativni didaktickou monografii,
jez by méla pritdhnout urcité pozornost didaktiki literarni vychovy i pibuznych
obort. Bohuzel tiskovy formét knihy neumoznuje uzit ptiloh ve $kolské praxi,
nicméné autorovy vlastni pracovni listy jsou dostupné na autorovych internetovych
strankach interpretujme.cz. Bohaty poznamkovy aparat a zabér autorovy secté-
losti pocinaje literarni védou pres pedagogiku, didaktiku, psychologii a filozofii
konce neptitdhne ucitele hledajici instantni pfirucku pro vyuku literatury. Takovy
(kul)turista by se v textu velmi rychle ztratil. Z fad praktikujicich stfedoskolskych
eStinafi je urcena spiSe poutnikdm, ktefi na své klidné cesté rozjimaji o smyslu
svého (profesniho) Zivota.
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BRNENSKE VYZVY VE VZDELAVANI PERSPEKTIVOU
OBOROVYCH DIDAKTIK

Brno Challenges in Education from the Perspective
of Subject-Specific Didactics

Stanislav Stépéanik

Jednodenni oborové didaktické konference na brnénské Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity patii uz k tradi¢nim akcim pedagogického jara a podzi-
mu. Vyrostly mj. z ¢innosti pracovni skupiny Akredita¢ni komise pro oborové
didaktiky, jez prispéla k etablovani oborovych didaktik jako svébytnych védnich
disciplin. Dusi konferenci je Tomas$ Janik, ktery témto kvalitnim setkanim uz léta
dava iniciativu a intenzivni praci.

Tento vynikajici odbornik je také hybatelem aktudlné vznikajici monografie,
kterd zmapuje aktualni déni v oborovych didaktikach riiznych predméta skolntho
vzdélavani (vyjde na prelomu 2026/2027 v Nakladatelstvi Jihoceské univerzity
v Ceskych Budéjovicich). Janik se této aktivity chopil spole¢né s Helenou Koldovou,
dékankou Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich, aby po
deseti letech navazali na monografii Oborové didaktiky: vyvoj - stav - perspektivy
(Stuchlikova - Janik et al., 2015). I nyni editofi oslovili experty v jednotlivych obo-
rovych didaktikdch k sepsani kapitol analyzujicich aktualni kontexty, vyzvy, feSeni
a perspektivy jejich oboru. A pravé predstaveni vyzev ve vzdélavani perspektivou
oborovych didaktik bylo pfedmétem oborové didaktické konference jara 2026,
ktera se na Pedagogické fakulté MU konala 11. ¢ervna 2026.

Program byl tvofen tfemi hlavnimi bloky: (i) Vyzvy v oborech jazykového a lite-
rarniho vzdélavani (didaktika ¢eského jazyka, didaktiky cizich jazykd a didaktika
literarni vychovy), (ii) Vyzvy v oborech spolec¢enskovédniho vzdélavani, vychovy
ke zdravi a vzdélavani prostfednictvim uméni (didaktika déjepisu, didaktika
vychovy k obcanstvi a zakladii spole¢enskych véd, didaktika vychovy ke zdra-
vi, télesné vychovy a osobnostni a socialni vychovy a vychov uméleckych), (iii)
Vyzvy v oborech geografického, ptirodovédného, matematického a informatic-
kého vzdélavani (didaktika geografie, didaktika prirodovédnych a integrovanych
ptirodovédnych obort - STEM, didaktika matematiky a didaktika informatiky).
Autory jednotlivych vystoupeni byli odbornici z riznych akademickych pracovist
z celé Ceské republiky.

137



Konference ukézala, ze oborové didaktiky maji fadu spole¢nych jmenovateld,
z nichZ jednim je kontext, ktery dosti zdsadné ovliviiuje jejich vyvoj. Vechny riiz-
nou mérou reaguji na nedavné pandemické obdobi covidu-19 a distan¢ni vyuku,
kterou byly skoly nuceny v diisledku vladnich opatteni zavést, na ruskou valku na
Ukrajiné, kterd znamenala bezprecedentni nardst po¢tu uprchlikia-cizojazyénych
zakd v Ceskych $kolach, na dalsi vyvoj digitalnich technologii a pfedev$im na rozvoj
systému generativni AI, obecné pak na socidlni a kulturni zmény ¢i na aktualni
zmény $kolské politiky.

V tomto kontextu ptsobi také didaktika ¢eského jazyka, o jejimz vyvoji a per-
spektivich referovali Martina Smejkalové (PdF UK) a Stanislav Stépanik (PdF
UP). Ve svém vystoupeni identifikovali zdsadni zmény ve zplisobu uzivani jazyka,
souvisejici se soubéhem spolecenskych, kulturnich a technologickych promén,
demonstrovali, Ze je oborova didaktika ¢estiny reflektuje a na konkrétnich pri-
kladech ukazali jak. Zaroven dolozili, jak ovéem pomalu na tento vyvoj reaguje
$kolni praxe, ptip. jak na néj nereaguje vibec, a to pfedevs$im z hlediska promén
vzdélavaciho obsahu, ale i zptisobt $kolni prace. Jeden konkrétni ptiklad: zatim-
co pro vyuku slovotvorby se ve vyuce pouzivaji slova jako mistrovd, zdviha¢ ¢i
stupdtko (autentické priklady z cvi¢ebnic), slovotvorné procesy by bylo mozno
demonstrovat na slovech jako napf. torchka, furnaceka, hatovat, chillovat nebo
tfeba savenout, které jsou pro zaky velmi dobfe zndmé jako soucdst jejich bézné
komunikace ¢i herniho slangu. Takova vyuka by ptisobila aktualné, autenticky,
motiva¢né, ukazovala by jazykové jevy na skute¢ném aktudlnim materidlu a dobre
by zprostfedkovala zakdm uzZite¢nost predkladaného uc¢iva - na rozdil od prikladu
zastaralych a okrajovych.

Autoti konstatovali, ze ,vyuka i didaktika ¢eského jazyka se nachdzeji v bodé
spolecenského a kulturniho prelomu, coZ vyzaduje revizi cili, obsaht i procesii
vzdélavani®

K didaktice literarni vychovy vystoupila za autorsky tym Ivana Gejgusova (PdF
OSU). V piispévku shrnula aktualni vyvoj v didaktice literarni vychovy a identifiko-
vala problémy, které soucasna praxe vyuky literatury ve $kole ¢asto ma — predev$im
literarnéhistorické pojeti, pronikajici uz do nizsich ro¢niku 2. stupné zakladnich
$kol, nedostatky v préci s literarnim textem a jeho formalni uchopovani (identi-
fikace rtiznych literarnich prostfedkil namisto estetické recepce) ¢i marginalizace
literatury pro déti a mladez. Tato kritickd mista pfitom maji spole¢ny jmenovatel:
chronologické pojeti je zaloZeno na dilech, jez byla tvofena pro dospélé ¢tenare.
Takové texty tedy ve velké mife nekoresponduji s dosavadni ¢tenafskou ¢i zivotni
zkudenosti zaktl. Proto Gejgusova opét zdiraznila cile vyuky literatury: vychovu
zakt ke Ctendfstvi, k pravidelné cetbé, pokud mozno zalozené na ¢tenarskych
kontaktech s vhodnymi aktualnimi tituly pfimétené kvality a na rozvoji socialniho

138



rozméru ¢teni. Jako mozné konkrétni komplexni cesty zminila mj. promény vzdéla-
vaciho obsahu, véetné tzv. kinonu, celkovou revizi prace v literarni vychové a také
dilny ¢teni a propojeni vyuky literatury s tviiréim psanim. Také tim se prohlubuje
integrace vyuky literatury s vyukou ¢eského jazyka.

Vyzvy v didaktikdch cizich jazykt identifkovali Véra Janikova (PdF MU), Klara
Uli¢né (PdF UK), Svétlana Hanu$ova (PdF MU) a Miroslav Janik (PdF MU). Pod-
trhli, Ze soucasna didaktika cizich jazyki zduraznuje pluralistické ptistupy, které
chapou jazyky jako flexibilni, dynamické a vzdjemné prostupné entity (Garcia;
odtud napt. translanguaging, didaktika dalsich jazykd, vicejazy¢nost). Jakékoliv
jazykové obohacovani je tedy vnimano jako pozitivni, protoze osvojovani jazykil
predpoklada jejich vzajemnou propojenost. Mimochodem takovy pohled je nanej-
vy$ obohacujici i pro ¢estinare: ukrajinské ¢i jiné jinojazy¢né déti nepredstavuji
ve vyuce problém ¢i prekazku, ale naopak kapitdl, moznost obohaceni - zvlaste
jsou-li z tak blizkého jazykového prostredi, jako je prostfedi ukrajinské. Vzdyt
celou fadu jevi v ¢estiné Ize funkéné ukazat na pozadi ukrajinstiny, coz obohacuje
zaky ukrajinské i ¢eské zaroven. Autoti prispévku kriticky reagovali také na aktu-
alni rozhodnuti ministra $kolstvi Plagy (zruseni vyuky angli¢tiny od 1. ro¢niku
a predevsim zruseni povinné vyuky druhého ciziho jazyka na 2. stupni ZS), které
podle nich jdou proti trendtim evropské vzdélavaci politiky (rozvoj vicejazy¢né
a plurikulturni kompetence).

Kromé jinych byl pro vyuku CJL nanejvy$ zajimavy také ptispévek Petry Sobario-
vé (PdF UP) a Karla Repy (PdF JCU) k didaktikam expresivnich oborti. Autoti jako
didakticky ramec a spojnici obort identifikovali expresi, tedy vyjadfeni i vnimani
a interpretaci obsahu (Goodman a Slavik). Zakladem je vnitfni zkugenost, proziva-
ni, emoce, tvorba predstav, ty se nasledné pretavuji do expresivni tvorby a prechazeji
v porozumeéni, tedy interpretaci, sdileni, dodavani spole¢nych vyznami. Jednu ze
zdkladnich vyzev predstavuje tlak na kurikuldrni integraci a zmény v pozici obort:
revidované kurikulum ZV repertodr expresivnich oboru rozsifuje: ma pokryt od
vytvarného uméni a hudby pfes drama a tanec az po film, resp. audiovizualni tvor-
bu. (Pochopitelné k expresivnim obortim patii také literarni a slovesna tvorba, ¢imz
se didaktika expresivnich oborti a rozvoj kulturni kompetence stykd s didaktikou
CJL.) To oviem ptinasi nékteré praktické problémy: vysoké procento neaprobo-
vané vyuky, tlak na ¢asovou dotaci, riziko ztraty oborové identity a rozmélnéni
obsahti atd. Dalsi problém pro didaktiku expresivnich obort pfedstavuje rozvoj
digitalnich médif a generativni AL, které méni prostfedky i samotné jadro pojmu
tvorby - coz zasahuje také CJL.

Pravé na potfebnost rozvoje digitalni kompetence ve vSech vzdélavacich oborech
upozornila za autorsky tym didaktikd informatiky Miroslava Cernochové (PdF
UK). Ukazala, ze zatimco pred malou revizi RVP v r. 2021 byl rozvoj digitalni
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kompetence soustfedén predev$im do predmétu informatika, po r. 2021 se mél
predmeét informatika zaméfit primarné na informaticky obsah pfi rozvoji digitalni
kompetence a rozvoj digitalni kompetence jako kompetence kli¢ové mél vstoupit
do vsech predmétti napri¢ kurikulem.

Na integraéni prostor s CJL upozornila ve svém vystoupeni za tym didaktikii
matematiky Helena Koldova (PdF JCU), kdyz ptipomnéla, jak velky vyznam ma
rozvoj ¢tenarské gramotnosti pro rozvoj gramotnosti matematické, kdy predpo-
kladem dovednosti Fesit slovni tlohy je porozuméni jejich zadani. Na pottebnost
rozvinuté komunika¢ni kompetence ale upozornovali i dal$i didaktici z jinych
obor.

Kromé jiz vy$e zminénych se jednotlivé didaktiky zabyvaji také pedeutologic-
kymi problémy: jednim ze spole¢nych je ptiprava uciteltl a jejich profesni identita,
aktualné probihajici implementace Kompeten¢niho ramce absolventa a absolventky
uditelstvi a oborové specifickych kompetenc¢nich ramcii (vSe dostupné online na
https://msmt.gov.cz/vzdelavani/kompetencni-ramec-absolventa-ucitelstvi). Diskuse
se proto vedla o kompetencich uditelt a kvalité profesni pfipravy uciteld.

Jak konference ukazala, v oborovych didaktikach stale probiha dynamicky
kvas, ktery reaguje na aktualni vnéjsi vyzvy a hleda uc¢inna feseni problém Skolni
vyuky v zdjmu jejiho zkvalitiiovani. Je nanejvy$ dobfe, ze neprobihd izolované
od mezinarodniho kontextu - pravé naopak zahrani¢ni inspirace je pro oborové
didaktiky dtilezitym zdrojem. Fascinujici pak je, jak spole¢né jsou problémy napfi¢
predmeéty, ackoliv se to na prvni pohled nemusi zdat. Interdisciplinarita je tak
néco, co soucasné badani v oborovych didaktikach, ale také $kolni praxi zdsadné
charakterizuje.
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Katedra Ceského jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého
v Olomouci
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Informace pro prispévatele

Didaktické studie maji nékolik zakladnich rubrik, do nichz lze zaslat jednotlivé
prispévky.

Studie / Studies

Studie predstavuji hlavni rubriku ¢asopisu, pfinaseji odborné stati v monote-
matickych ¢islech vénované vybranému tématu, v ¢islech tematicky nevymeze-
nych pak volné reaguji na rizné predevsim lingvodidaktické problémy. Piispévky
do této rubriky by mély mit rozsah 10-15 normostran, v opodstatnénych ptipa-
dech miize byt zverejnén i ptispévek vétsiho rozsahu. Zavaznymi soucastmi textu
jsou abstrakt a klicova slova vzdy v Cestiné a angli¢tiné (v¢etné anglického pre-
kladu nazvu prispévku). Na konec textu autor pfipoji informaci o svém pracovisti
a kontakt na sebe v¢etné e-mailu. Vechny studie podléhaji oponentnimu fizeni.

Projekty / Projects

Do této rubriky zatazujeme texty referujici o riiznych didaktickych $etfenich a vy-
zkumech a studie jako soudasti projektti. Mohou sem byt zatazeny i vyzkumné
zpravy. Rozsah prispévka je opét 10-15 normostran, musi téZ obsahovat abstrakt
a kli¢ovd slova v ¢estiné a angli¢tiné véetné anglického prekladu ndzvu piispévku
a kontakt na autora podobné jako v rubrice Studie. I tyto ptispévky budou ano-
nymné recenzovany ve spolupraci redakéni rady s okruhem odborniki.

Aplikace / Applications

Aplikacemi rozumime praktické texty, naméty pro praci ve t¥idach, zkusenosti
uditelt z prace ve vybranych tématech, nabidky didaktického fe$eni izolovanych
témat ¢i jejich komplext, doporucdeni uciteliim raznych stupni $kol. Rozsah pti-
spévku je do 5 normostran.

Recenze / Reviews

Ptijimame recenze na didaktickou literaturu, sborniky z konferenci, u¢ebnice apod.
Recenze musi obsahovat uplny bibliograficky udaj recenzovaného dila. Rozsah re-
cenze byva 3-5 normostran.188

Zpravy / News

Krétké informace o konferencich, zajimavych akcich pro $kolu a didaktiku, resp.
pedagogiku.
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Ptispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel. 12,
radkovdni 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vkladané textové
ramce. Prispévky zalete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo klasickou
postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redaktora ¢asopisu:

Mgr. Zuzana Wildova,

Pedagogicka fakulta UK, Katedra ¢eského jazyka

M. D. Rettigové 4

116 39 Praha 1 Nové Mésto

Uzavérka pro prijem prispévki do jednotlivych ¢isel vzidy 1. dubna a 1. fijna.

Téma pro Didaktické studie, 18. ro¢nik, 2026, ¢. 2:
Integrovana hodina
Integrated Lesson

Téma pro Didaktické studie, 19. ro¢nik, 2027, ¢. 1:

Soucasna didaktika ceského jazyka: otazky a souvislosti
Contemporary Czech Language Didactics: Issues and Context
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