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Anotace: Prispévek je zaméten na problematiku konstruktivisticky a kognitiv-
né-komunikacné pojaté vyuky Ceského jazyka a literatury na pfikladu viastni
ucitelské praxe na bilingvnim (Cesko-kanadském) gymndziu, a to konkrétné ve
3. a 4. roéniku. Obsahem ptispévku je reflexe nad vlastni ucitelskou ¢innosti
z hlediska metodického i obsahového. Ptispévek popisuje nejen prekondvdni
ucitelskych bariér v konstruktivistické a kognitivné-komunikacni vyuce, ale
Cdstecné i didaktické uchopovini uciva a didaktickou transformaci vzdéld-
vaciho obsahu.

Klic¢ovd slova: vyuka Ceského jazyka a literatury na stiedni skole; ucitelskd
bariéra; konstruktivistickd a kognitivné-komunikacni vyuka ceského jazyka
a literatury; didaktika Ceského jazyka

Abstract: The study explores the constructivist and cognitive-communicative
paradigms in the teaching of the Czech language within one's own teaching
practice at a bilingual (Czech-Canadian) high school, specifically in the 3 rd
and 4" grades. It reflects on the teacher’s methodology and content from both
a methodological and pedagogical perspective. The paper not only describes the
process of overcoming teacher barriers in the constructivist and cognitive-com-
municative paradigms but also discusses the didactic approach to instructional
content and the transformation of educational material.
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Uvod

K tomuto prispévku mé privedla vlastni pedagogicka praxe na stfedni $kole, kte-
rou jsem plné zacal po péti letech zkusenosti jako ucitel na zdkladni $kole. Pred
zahdjenim Skolniho roku 2021/2022 bylo zfejmé, ze se stanu vyucujicim éeského
jazyka a literatury ve 3. ro¢niku gymnazia.! Byl jsem si védom toho, Ze metodické
i obsahové hledisko musi byt v pojeti vyuky na rozdil od toho druhostupniového
jiné, a proto jsem zacal nékolik mésicii pred zapodetim vyuky pracovat na syste-
matickém planovani a budovani vlastni reflexe uéitelské prace. Vzhledem k néko-
likaleté praxi na druhém stupni ZS jsem si uvédomoval nékteré uéitelské bariéry,
které by mohly v mé nové roli sttedoskolského ucitele nastat. Pravé ucitelské bariéry
v konstruktivistické a kognitivné-komunika¢ni vyuce ¢eského jazyka a literatury,
jejich povaha a pfic¢ina jsou pfedmétem predkladaného prispévku. Obraz, ktery
ptispévek podava, vychdzi z prikladu vlastni sttedoskolské praxe, a proto se mohou
dale popisované pri¢iny a prekonavani ucitelskych bariér v zavislosti na osobnosti
pedagoga, typu $koly, motivaci studentt znac¢né lisit.

1. Teoreticka vychodiska

V ptispévku se pracuje s terminem ucitelska bariéra, kterou chapeme jako prekdz-
ku ve vlastni (utitelské) praci. Dle Cechové mnozi pedagogové vytvareji ucitelské
bariéry ve vyuce sami? (Cechova, 2007, s. 214-217). Na zékladé vlastni pedagogické
praxe jsme stanovili ucitelské bariéry (konkrétni pojmy viz dale), které vychazeji
z ruznorodych pri¢in a aspekt vzdélavaciho procesu a uditelské prace (srov.
Cechova, 2007, s. 214-217; Stépanik, 2019, s. 105-109).

Pro¢ zrovna konstruktivisticky a kognitivné-komunikaéni pojeti vyuky?
Ve vzdélavacim procesu je snahou pedagogi maximalné prosazovat principy
konstruktivistické vyuky a minimalizovat transmisivni model vyuc¢ovani,® ktery

! Cesko-kanadské Gymnazium. Gymnazium integruje Cesky a britsky $kolni vzdélavaci program,
a tak je jeho vzdélavaci program plné bilingvni.

Je ziejmé, Ze uvedené tvrzeni neplati jen pro oblast eského jazyka a literatury.

Jsme si védomi toho, Ze by nebylo ucelné aplikovat konstruktivisticky pfistup vzidy. I v konstruk-
tivisticky pojaté vyuce je proto akceptovatelné vyuzivat metody transmisivniho modelu vyuky
(naptiklad vykladu), pokud je to vzhledem k aktudlni situaci ve vyu¢ovani vhodné nebo nutné.

110



na stiednich $kolach stile prevldda (srov. Stépanik, 2019, s. 106-107; Liptako-
vé - Szymarniska - Stépanik, 2019, s. 9; Kotenovd, 2018/2019, s. 59-66 aj.). Model
vyudovani, ve kterém je vyucujici ¢eského jazyka a literatury predavatelem hotovych
informaci, neni v souladu s tim, pro¢ si autor predkladaného ptispévku ucitelské
povolani vybral. Zaroven je vSak bezesporu nutné zminit, Ze pravé snahy o pro-
sazovani konstruktivisticky pojatého vyucovani jsou mnohdy pri¢inou vzniklych
ucitelskych bariér (o tom viz déle). Pti kazdodennim planovani by mélo byt snahou
kazdého pedagoga, aby byla vyuka pro studenty atraktivni, motivujici, systema-
tickd, smysluplna, obohacujici a hlavné funkéni (aby sméfovala k uspé$nému
splnéni stanovenych cilt vyuky). Domnivame se, Ze pravé takovym pozadavkim
nejvice vyhovuje konstruktivisticka a kognitivné-komunika¢ni vyuka, a to ve
zkoumaném vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura jak pro ¢ast jazykové-
komunika¢ni, tak i ¢ast literarni.

Dle Stépanika nese takové vyuka nasledujici atributy: ¢innosti ve vyuce jsou
orientovany smérem k zédkovi a jeho potfebam (vyuka vychazi z aktudlnich a kazdo-
dennich potieb zéka), prace s redlnymi (komplexnimi) komunikaty, je akcentovana
produkce (v psanych i mluvenych projevech), obsah ma komunikaéni presah, vyuka
je zalozena na prekonceptech atd. (Stépénik, 20204, s. 20-21). StéZejni je zachovani
principu vzdjemného provazani jazyka a komunikace. Zatimco v transmisivnim
vyuc¢ovani prevladaji ¢innosti formalné-poznavaciho razu, a tudiz cili na nejnizsi
kognitivni schopnosti, konstruktivisticka a kognitivné-komunika¢ni vyuka umoz-
fgje rozvijet vyssi kognitivni cile! (Stépanik, 2020b, s. 59-60).

Pro vyuku literatury, resp. literarni vychovy, lze rovnéz uplatnit konstruktivistic-
ky a textocentricky pristup, dle naseho nézoru se tak jedna o jinak pojmenovanou
¢tenarsky a zazitkové pojatou literarni vychovu (srov. Hnik, 2017, s. 42 a 118;
Masat, 2019, s. 164-165), kterad stoji na uméleckém textu a jeho interpretaci. Tento
model vyuky literatury, resp. literarni vychovy, Ize oznacovat jako estetickovédni,
zak se v ném prostrednictvim tvorivé prace s textem dostdva do realnych textovych
problému. Z toho vyplyva, ze se ve vyuce pedagog snazi klast vétsi diiraz na analyzu
umeéleckého textu misto upfednostiiovani vyuky literarni historie. Dle Hnika ale
v soucasné $kole® dominuje pravé vyuka literarni historie zprosttedkovana pouhym
vykladem pedagoga (Hnik, 2017, 5. 117-119). Ztotoziujeme se s ndzorem, Ze v takto
pojimané vyuce jsme misto pozndvdni dila svédky pozndvdni o dile.

Transmisivni vyuka miize v nékterych situacich nabizet vys$si uroven vysvétleni, kterého by jinak
bylo tézké dosahnout objevovanim.

Mame tim na mysli naptiklad ukoly aplikac¢ni, analytické, tvirci, zaméfené na porozumeéni
apod.

V nagem pripadé na $kole gymnazidlniho typu.
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Za konstruktivistické/¢tenarské/zazitkové pojeti literatury (literarni vychovy)
proto povazujeme cilevédomy postup, ktery za¢inad poznavanim dila a teprve z néj
odvozujeme poznavani o dile (Hnik, 2017, s. 117-119). Zahlcenost literarnéhis-
torickymi fakty je jedna z bariér literarni vychovy, jelikoz pfi memorovani faktt
a historického kontextu dochazi k vytla¢ovani cetby, ¢tenatského zazitku a tvir¢ich
aktivit (srov. Hnik, 2016-2017; Hnik - Jindracek, 2020-2021, s. 1-9). Cestou vsak
neni ani automaticka redukce uciva, kterd by se negativné podepsala na $kolni
interpretaci uméleckého textu (Lederbuchovd - Hnik, 2022, s. 4-5). Za vhodné lze
dle Lederbuchové povazovat spiSe didaktickou transformaci literarnéhistorického
uliva, které studentovi poslouzi pfi porozuméni textu a préci s autorskou zdmér-
nosti textu (srov. Lederbuchova, 2021, s. 232-257; Pankova, 2021, s. 333-362).

2. Metodologie

Pted prvnim kontaktem s novymi zaky bylo zapotiebi nejen zacit planovat obsah
vyuky, ale zvolit i vhodné metody, resp. komplexni ptistup ke vzdélavacimu predmé-
tu. S nékterymi ucitelskymi bariérami jsme se setkali hned v prvni fazi samotného
planovani, dal$i bariéry pak vyvstavaly postupné (v priibéhu dal$ich mésict a let).
Pro prehlednost prispévku jsme stanovené ucitelské bariéry utfidili do nékolika
oblasti, které jsme nazvali jako perspektivy® (1. perspektiva student, 2. perspektiva
skola, 3. perspektiva rodic, 4. perspektiva vzdéldvaci systém, 5. osobnost pedagoga).
V prispévku pracujeme s pojmem ucitelské bariéry, adjektivum zminovaného
souslovi znamend, Ze do vztahi s riiznymi aktéry vstupuje pravé ucitel (pedagog),
proto privlastek ucitelské. Excerpce téchto bariér probihala od ¢ervna 2022 do
konce zari 2023, tedy vice nez jeden rok.” Konkrétni perspektivy obsahuji krom
vymezenych bariér i prepis autentickych vypovédi zapojenych aktérti (zpravidla
studentil), na kterém lze 1épe demonstrovat pfekonavani konkrétniho typu uéitelské
bariéry. Zpétnou vazbu poskytli studenti vyuéujicimu nékolikrat v prabéhu skol-
niho roku. Na konci prvniho pololeti a tfetiho ¢tvrtleti probéhla pisemnd zpétna
vazba od studentd, jejiz forma byla zcela anonymni a probihala prostfednictvim
online formuldfe.® Spole¢na zpétna vazba byla realizovana v zafi 2023, kdy studenti
reflektovali svou ro¢ni praci a zaroven opét pojeti vyuky. Diikazy o prekonavani

Perspektiva je zde uvedena ve vyznamu hlediska.

Vzhledem ke stanovené metodologii nese vyzkum znaky longitudinalniho vyzkumu.
Uvédomujeme si, Ze pokud by forma nebyla zcela anonymni (takova forma, kde vyucujici nerozezna
ani druh pisma), mohly by byt odpovédi studentii zcela zkresleny. Je ptirozené, ze studenti by méli
obavy vyjadrit nazor na metody vyucujiciho, jeho celkové pojeti vyuky, hodnoceni ad. Na zakladé
formulace nékterych odpovédi je ale zfejmé, ze studenti se vyjadrovali upfimné a bez ostychu.
Pozn.: Odpovédi studentt niZe jsou zaznamenany v podobé, v jaké je ve formulafi zaznamenali.
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stanovené bariéry uvadime niZe. Studenti byli pro vyzkumné ticely anonymizovani
(pismeno znadi studenta, ¢islo u pismene poradi otazky).

3. Ucitelské bariéry a jejich prekonavani

3.1 Perspektiva student

Jednou ze zjisténych (stanovenych) ucitelskych bariér byla neznalost cilii a pri-
stuptl v duchu konstruktivistické a kognitivné-komunikac¢ni vyuky a neochota
studentd se témto pristupiim prizpusobit, druhou nejcastéjsi bariérou pak byla
maturitni zkouska z ¢eského jazyka a literatury jako hlavni (jedind) motivace ve
vyuce tohoto predmétu.

Je dulezité zminit, Ze studenti méli v prvnich dvou ro¢nicich gymnazia jiného
pedagoga, coz se podepsalo na metodickém i obsahovém uchopovani uéiva.

Otézka 1: Co je pro tebe v letosnim $kolnim roce jiné (nové) oproti lonskym

rokiim ve vyuce Cestiny?

A.1.1:  Vetsi zaméteni na interpretaci textu a méné faktografickych informaci.
Také vice pracujeme s pracovnimi listy a neucime se z prezentace. Zmény
povazuji za pomérné pozitivni, ale mohlo by byt vétsi zaméreni na vyuku
informaci potfebnych k maturité.

A.1.2:  Vletosnim roce se v hodindch vénujeme vice prdci s textem, interepretaci
umeéleckého textu. Naopak nemdme vykladové hodiny literdrni historie,
ale pracujeme ptimo s ukdzkami, ve kterych treba sami hleddme hlavni
myslenku daného obdobi.

A.1.3:  Urcité je to jiné v tom, Ze v téchto hodindch hodné premyslime, argumentu-
jeme, coZ je jiné. Ptijde mi ted Cestina vice zdbavnéjsi. V minulém roce byl
problém ten, Ze se ndm dost ménili ucitelé, coz bylo dost komplikované.

A.1.4: Celkové si myslim, Ze timto zpiisobem se naucime o hodné vice véci nez se
ucit néco nazpameét. Vase hodiny jsou velice obohacujici.

Na zakladé studentskych odpovédi je znit, Ze studenti zaznamenali zménu v pojeti
vyuky. Cilem zpétné vazby nebylo, aby studenti didaktickymi pojmy objasnili
ptistup (pojeti) vyuky, ale aby zménu vystihli na zakladé ¢innosti, které v hodiné
realizovali. Vy$e uvedené odpovédi svéd¢i o tom, Ze studenti sami identifikovali
induktivni pfistup ve vyuce, textocentrismus, zapojeni ¢innosti na vy$si kognitivni
cile, upfednostiiovani dovednosti pred znalostmi, naprosty odvrat od frontalni
vyuky ¢i zafazovani estetickovédni funkee v literarni vychové. Na druhou stranu
studenti v ramci odpovédi zminuji obavu ohledné pfipravy na maturitni zkousku.
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Otazka 2: Vnima§ predmét CJL pro svou budoucnost jako potiebny? Prosim

zdavodni, pro¢ ano / proc ne.

B.2.1:  Ano, kvtli maturité.

B.2.2:  Ano, pro maturitu a abych v zivoté umél gramaticky spravné psat.

B.2.3: Potfebny pro maturitu. Potfeba mit zkratka prehled.

B.2.4: Ano, maturita se bliZi:)

B.2.5:  Urdité vnimdm cestinu jako potfebnou, ne-li zdsadni. Dtavodu pro to
mam vice, a to uz tfeba jen ten prosty fakt, Ze si nepfeju patfit mezi ¢ast
nasi spole¢nosti, kterd neumi pouzivat sviij rodny jazyk. Diéle takeé i kvuli
tomu, Ze se nevylucuje, Ze se potenciondlné budu vénovat tfeba psani :D
(méam na bucket listu, Ze jednou napisu knihu).

Snahou o prekondni této bariéry byla vzdjemna reflexe a upfimnd komunikace
se studenty, tedy komunikace o tom, k jakym cilim budeme ve vyuce sméfovat
a jakymi nastroji toho dosdhneme.

3.2 Perspektiva skola

Dalsi ucitelské bariéry jsme stanovili do perspektivy skoly. Za takové ucitelské
bariéry lze povazovat $kolni vzdélavaci program, nizkou hodinovou dotaci ve
3. ro¢niku gymnazia, miru podpory ostatnich kolegti a vedeni $koly ve funkénim
ptistupu vyuc¢ovaného predmétu, podporu pfedmétové komise ad.’

Otazka 3: V ¢em by ti $kola/vyucujici na $kole mohli pomoci, aby se ti ve vyuce

ceského jazyka a literatury vice dafilo?

C.3.1:  Chtél bych aby vedeni nam dalo vice hodin CJL. Myslim si, Ze pro studenti,
kteii chtéji studovat v Cesku, je maturita tim vice délezita.

C.3.2: Mné obecné velmi vyhovuje struktura hodin. Myslim si, Ze v ohledu
s dotacemi je to velmi dobfe propracované, av$ak bych uvitala vice psa-
ni. To je ale moje osobni preference a rozumim, Ze to neni jednoduché
s 3 hodinami tydné.

C.3.3:  Zatyden jsou 3 ¢estiny malo. Pro¢ mam vice némciny, z které nematuruji?
To je trosku stupidni a kdyZ chybim na jedné cesting, tak mam hned velkou
absenci. Nechybim schvalné, ale kdyz jsem zkratka nemocnej a uz nejdu
do $koly, tak uz je to vazny a kdyZ mam tu Ce$tinu 3x ve dvou dnech tak
ptijdu o hodné.

°  Na $kole uzivan pojem Department of the Czech Language and Literature.
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C.3.4: Nic bych neménil. Moznd bych pridal jesté jednu hodinu ¢estiny do roz-
vrhu (tfikrat tydné je mélo).
C.3.5: Snazit se prosadit vice hodin ¢estiny pro pristi rok :)

Snahou o ptekonani této bariéry bylo planovani v dostate¢ném ¢asovém predstihu,
stanoven si funkéntho planu (v souladu se SVP/RVP), nebrat uebnici jako vychozi
materidl pro vyuku, reflexe s vedenim skoly o nizké hodinové dotaci, vyvhodnoceni
cilii a pribéhu $kolniho roku, riiznorodé techniky kolegialniho sdileni (zapojeni
novych/efektivnich metod do vyuky, odvaha zkouset nové (inovativni) pristupy
a metody, navstévy/hospitace v hodinach).

3.3 Perspektiva rodi¢

Vzhledem k tomu, Ze by téma bariér ve vzdélavani ze strany rodi¢e mohlo byt
samostatnym tématem odborného prispévku, dovolujeme si uvést dvé zakladni
oblasti, a to jednak nedtivéru zdkonného zéstupce (napf. k inovaci, k metodam
a formam vzdélavaciho procesu, k osobnosti pedagoga z divodu véku/zkusenosti,
k didaktickému uchopeni a rozsahu uciva), jednak pak dozadovany podil zakon-
ného zastupce na pribéhu vzdélavaciho procesu (napt. snaha z vlastni pozice néco
ménit, do vyuky zasahovat, vyuku hodnotit, komentovat, navzdory neznalosti
oboru doporucdovat postupy a moznd fe$eni, vyjadfovat se k obsahu uciva a jeho
rozsahu ad.).

Jsme presvédceni o tom, Ze vySe uvedené bariéry lze prekondvat hlavné tim, ze
ve $kolnim prosttedi dochazi k pravidelnému a dobfte zvladnutému zdtivodiiovani
zvoleného pristupu vzdélavaciho procesu (napt. na ttidnich schiizkich, na setka-
nich s rodi¢i, pti dal$ich moznostech neformalniho setkdvani), a to zpravidla vzdy
prostrednictvim oteviené a respektujici formy komunikace.

3.4 Perspektiva vzdélavaci systém

Pro pedagogy jsou ¢asto bariérou dokumenty (materialy), které je do néjaké miry
svazuji. At uz se jedna o ty stézejni — vychozi (naptiklad ramcové vzdélavaci pro-
gramy, Strategie 2030+, jednotné prijimaci zkousky a maturita z oboru ¢esky jazyk
a literatura), ¢i dal$i - interni (napiiklad Skolni vzdélavaci programy, ucebnice,
tematické plany $koly ad.). A¢ ma bezpochyby jednotna maturita sva pozitiva,
je dle Stépanika ucitelstvi tviiréi prace a zatézovani $kolského systému standar-
dizovanymi testy mtize predstavovat riziko. Je zapottebi, aby se efekt jakychkoliv
zkousek stal predmétem dalsiho badani a zjisténi byla prezentovana §irsi verejnosti
(Stépanik, 2018, s. 32).
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Za problematickou lze na ZS povazovat cilené rozdélenou slozku jazykovou,
literarni a komunika¢né-slohovou v ramcovych vzdélavacich programech, jelikoz
je snaha v souc¢asné didaktice ¢eského jazyka a literatury v mozné a efektivni mife
tyto slozky integrovat.'” A¢ v roce 2020 z pera autori Stépanika a kol. vznikla nov4
didaktika ¢eského jazyka,' za alarmujici 1ze povazovat absenci podobného poc¢inu
pro stredoskolskou vyuku oboru.

3.5 Perspektiva osobnost pedagoga

Jsme ve shodé s Janikem, Ze pedagogové by méli byt vnimani jako profesionélo-
vé, kteti disponuji specifickymi znalostmi a dovednostmi, jeZ nejsou dostupné
vSem, resp. lidem mimo uditelskou profesi (Janik, 2009, s. 9-16). Je v8ak nutné,
aby pedagogové byli dostate¢né vybaveni tzv. oborovymi znalostmi (zpravidla
ziskanymi absolvovanim bakaldfského ¢i magisterského stupné vzdélavani). Aby
totiz pedagog dobre zvladal didaktickou transformaci'?, musi disponovat dobrymi
znalostmi napti¢ védnim oborem, coz klade nemalé naroky na tuto profesi (srov.
napt. VIckova-Mejvaldova - Stépéanik, 2019, s. 245-274). V otdzce vhodné (efektiv-
ni) didaktické transformace miize pedagog selhdvat bud pravé kviili nedostate¢né
oborové znalosti, nebo zptsobem/pojetim didaktické transformace. V ramci této
stanovené perspektivy pak vnimame nutnost se neustdle vzdélavat a prohlubovat
své znalosti a dovednosti v otdzce oborové, ale i didaktické. Za vyznamnou bariéru
povazujeme oborovou neznalost a didaktickou neznalost (neschopnost) obsahu.
Je zfejmé, ze u ulitele ¢eského jazyka a literatury je tfeba vnimat obé stanovené
bariéry jako ,,spojené nadoby*. Za pfipominku pak stoji tzv. koncept celozivotniho
uceni (vzdélavani), ktery v naSem vzdélavacim systému predstavuje kontinudlni
proces, jenz predpoklada prolindni riznorodych forem uceni v priibéhu celého
zivota ¢lovéka. Po skonceni magisterského studia zpravidla (nejen) pedagogim
¢eského jazyka a literatury pomahaji bariéry prekonavat rizné zamérené kurzy
v ramci DVPP."

Radi bychom vsak pripomnéli, Ze ani vysokoskolskd didaktika tohoto oboru neni unitdrni - na
akademické pudé se profiluji didaktikové ¢eského jazyka a didaktikové literdrni vychovy casto
separatné.

Skolni vypravy do krajiny cestiny (2020).

Didaktickou transformaci chapeme jako proces zprostiedkovani védeckych poznatka zakam.
Uvédomujeme si, ze nejen v didaktice a pedagogice je tento proces chapan pod jinym terminem
(Knecht, 2007, s. 67-81).

Za dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki (continuing education, further education) je oznaco-
vano vzdélani, které nasleduje po absolvovani pocate¢niho vzdélavani, a proto predstavuje jednu
ze dvou zdkladnich etap celoZivotniho vzdélavani (uceni). Dal$i vzdélavani miiZe byt organizované
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Za dalsi oblast vyznamné ucitelské bariéry povazujeme praci s ucebnimi mate-
ridly. Z dtvodu ¢asté neduvéry v ucebnice vytvareji pedagogové materialy sami,
coz na né klade nemalé naroky v oblasti didaktické transformace, planovani (time
managementu), vybéru textd a prikladd, provazanosti (meziptedmétovosti) ad.
Zminénd bariéra predstavuje v pedagogice tak komplexni problém, Ze pro tcely
tohoto ¢lanku si autor neklade za cil téma zcela vycerpat, ale spie pfipomenout,
ze i pro ucitele Ceského jazyka a literatury predstavuje prace s u¢ebnimi materialy
vyznamnou bariéru. Navzdory tomu, ze napt. u¢ebnice maji velky potencial pod-
porovat modernizaci u¢iva i metodické postupy, Zadna ucebnice nemiize zarudit,
ze bude tento potencidl pedagogy vyuzit. V praxi (mezi pedagogy) existuji citelné
rozdily v preferencich pouzivanych ucebnic (Stara, 2019, s. 174).

Ve vzdélavacim procesu absentuje proces evaluace i autoevaluace ¢i neni dosta-
te¢ny/funk¢ni. Pro efektivni uceni ¢eského jazyka a literatury je pfitom evaluace
iautoevaluace stéZejni. Pro prekonani této bariéry se potom nabizi napt.: formativni
hodnoceni, zavddéni efektivnich forem mentoringu a supervize, pfidéleni uvadé-
jiciho uditele zadinajicim pedagogtm Cestiny, $iroké vyuziti nastrojii autoevaluace
pro vysledky své prace, sdileni dobré praxe mezi dal$imi vyucujicimi ¢eského jazyka
a literatury. Kazdy dobry ¢estinar by mél disponovat tzv. sebereflektivitou.

Otazka 4: V ¢em by ti $kola ¢i vyucujici na $kole mohli pomoci, aby se ti ve vyuce
ceského jazyka a literatury vice dafilo?
D.4.1: Celkové mivyhovuje Vase objektivnost a zpétna vazba ke kazdému. Myslim

si, e to je zasadni ¢ast a Ze to je dtilezitéjsi nez jakdkoliv znamka, kterou
od Vas dostaneme.

D.4.2: Snazi se nas ucit uzitecné, napf. neprobirdme Zivotopisy autort.

D.4.3: Mné se Vase vyukové metody libi, velmi mi pfipominaji vyuc¢ovani od
pani XY a u ni mi to velice vyhovovalo. Ptijde mi efektivni, Ze rozebirame
véci z vice thl a vzdy je moznost diskuse.

D.4.4: Pracujeme samostatné i ve skupinach. Z hodin si vét$inou pamatuju co
jsme brali. Zapojuje se cela t¥ida.

D.4.5.: Ptijde mi super, Ze mizeme tady vyjadrit sviij nazor, povidame si o tom,
co se déje. Libi se mi prostor na kreativitu atd. Mozna bych jenom ptidala
i to, ze bychom si vice zkouseli ty didaktické testy.

D.4.6: Ocenuji to, ze rad naslouchate nasim my$lenkdm a diskutujete s nami.

a neorganizované. Clovék mé moznost se dal$iho vzdélavani ucastnit po ukonceni svého pocitee-
niho formalniho vzdélavani v priibéhu celého svého Zivota. Vyznamnym faktorem, ktery ovliviiuje
stav dal$iho vzdélavani, je motivace dospélych k dal$imu vzdélavani a pravé také nékteré bariéry
ve vzdélavani (Smola, 2023, s. 14).
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D.4.7: Povazuji za efektivni: skupinové prace, debatni cviceni, rozebirani cvi¢eni
a chyb, které jsme udélali, rozebrani a analyza knih a autort na hodinéch.

Zaveér

Konstruktivisticky a kognitivné-komunikacni pristup je na zdkladé praxe funke-
ni ve vyuce vSech tfi slozek oboru - jazykové, komunika¢éné-slohové a literarni.
U vétsiny stfedoskolskych studentt se dlouhodobé realizovany piistup vyuky
setkal s uspéchem (viz doklady zpétné vazby od studentt oznacené v textu), nebot
studenti pfi tomto pristupu povazuji (oznacuji) vyuku za efektivni, smysluplnou,
netradi¢ni. Za dilezity proto povazujeme odklon od transmise — transmisivniho
piistupu vyucovani.

Excerpovali jsme riizné uditelské bariéry, se kterymi se ucitel na stfedni skole
v konstruktivistické a kognitivné-komunikaéni vyuce muze setkat. Pro lepsi pre-
hlednost jsme je rozdélili do tzv. péti perspektiv (perspektivy studenta, perspektivy
skoly, perspektivy rodice, perspektivy vzdéldvaciho systému, perspektivy pedagoga).
Celkem bylo stanoveno patnact ucitelskych bariér, z nichZ ty v praxi nejcastéjsi byly
u osobnosti pedagoga, coz znamena, ze pravé pedagog miize podobu vyucovani
zménit ¢i ovlivnit svou reflexi a pfehodnocenim svého didaktického uvazovani
po obsahové i metodické strance. Nékteré bariéry je obtizné vymezit, nebot jsou
na pomezi stanovenych perspektiv (napfiklad perspektiva skoly s perspektivou
vzdéldvaciho systému).

Utitelské bariéry vnimame jako prfirozeny jev, ktery se objevuje v kazdé profesni
draze pedagoga. Tyto bariéry jsou zptisobeny fadou faktort, pfi¢emz vyznamnym
faktorem je vSak sama osobnost pedagoga, resp. pedagog sam. Zakladnim pfedpo-
kladem pro odstranén{ uéitelskych bariér je reflexe vlastni ¢innosti (srov. Stépénik,
2019, s. 111) a sebereflexe ustici v sebekritiku (srov. Cechovd, 2007, s. 214).
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