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Abstrakt: Prispévek nazird ctendiskou gramotnost pohledem kognitivniho
pristupu k jazyku, cimz rozviji jeji tradicni pojeti. Od dosud prevazujiciho
zdiirazhiovini potteby identifikace klicovych informaci textu, pochopeni sou-
vislosti a schopnosti jejich praktického vyuZiti se posouvd smérem k rozvijeni
schopnosti interpretace smyslu textu. Od té se pak odviji na jedné strané
respekt k jinakosti, ticta k autenticité osobnosti, na strané druhé potieba
sdileni spolecenskych hodnot, ndzorii a konvenci.

Konkrétni priklady textis ukdazi, jak ucitel matet'ského jazyka, ktery ve vyuce
aplikuje koncept jazykového obrazu svéta, miize Ziky stimulovat ke zcela
prirozenému sméfovdni k popsanym milnikiim. Povede Ziky k vnimavosti
k jazykovym stereotypiim, coz znamend, Ze p¥i prdci s texty bude exponovat
konotacni slozky vyznamu a bude spolu se ziky odhalovat jejich narativni
povahu. Tento pozndvaci potencidl jazyka v sobé nesou vsechny typy texti,
my jej predstavime na textech uméleckych, a to na imagindrni préze pro déti
a mladez. Pomoci analyticko-interpretacniho ptistupu k témto textiim miize
ucitel nabidnout Zdakim kli¢ k porozumeéni redlnému svétu. To je v nasem
pojeti podstata gramotnosti.

Klicovd slova: ctendi'skd gramotnost; kognitivni pristup k jazyku; jazykové
stereotypy; jazykovy obraz svéta; umélecky text; literatura pro déti a mlddez;
imaginace

Abstract: This paper examines reading literacy from the perspective of a cogni-
tive approach to language, thus developing its traditional concept. From the
so far prevalent emphasis on the need for identification of key information
within text, the understanding of context, and the ability of its practical uti-
lization, it is moving towards developing the ability to interpret the meaning
of a text. From this ability, a respect derives for otherness as well as esteem
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for the authenticity of a personality on the one hand and, on the other hand,
the need to share social values, opinions, and conventions.

Concrete examples of texts will show how a mother tongue teacher, who is
including the concept of the linguistic picture of the world in lessongs, can
stimulate the pupils and lead them towards an entirely natural tendency
towards the described milestones. A teacher can steer the pupils towards
the sensitivity to language stereotypes, which means that they will expose
connotative elements of meaning while working with texts, and a teacher,
together with the pupils, will be revealing their narrative characteristics. This
cognitive potential of language is contained in all kinds of texts; we will present
it in artistic texts, and especially in imaginative prose for children and young
readers. With the help of an analytical-interpretative approach to these texts,
the teacher can offer the pupils a key to understanding the real world. This,
in our view, is the essence of literacy.

Keywords: reading literacy; cognitive approach to language; language ste-
reotypes; linguistic picture of the world; artistic text; children’s and youth
literature; imagination

1 Uvodni tazani

Jiz téméf tii desitky let patfime do tabora téch, ktefi neprestavaji byt fascinovani

kognitivnim ptistupem k jazyku. Co ndm jako lingvistim, pedagogim, zejména

v$ak rodilym mluvéim ¢eského jazyka nabizi, se doviddme z kognitivni lingvistiky

vychazejici z americkych korent, ale také z etnolingvistiky slovanského ptivodu,

jez zkouma jazyk v kulturnim ramci. Protoze se pfedkladanym textem obracime

na adresaty sledujici lingvodidaktickou problematiku, citime potfebu si tvodem

polozit nasledujici otazky:

1. Je dnes kognitivni pfistup k jazyku pro didaktiku matefského jazyka pfino-
sem?

2. Je kognitivni pristup k jazyku v souladu s aktualnimi trendy didaktiky matet-
ského jazyka?

3. Ma smysl zabyvat se kognitivnim pfistupem k jazyku z hlediska ¢tenarské
gramotnosti?

Aby na$ text prispél alespont drobnym vkladem do lingvodidaktiky, aby pfinesl

inspirace stavajicim i budoucim ucitelim, je tfeba kladnych odpovédi na vyslovené
otazky a soucasné predlozeni jejich vérohodného zdtivodnéni. Jiz to, Ze mame za
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sebou roky pedagogického pusobeni zalozeného na propagovani kognitivnich pti-
stupii k jazyku a predkladani pobidek k vyuzivani jejich didaktického potencialu,
napovida, ze na otazky odpovime kladné. A urcité neziistaneme sami. Pfipoji se
k ndm jisté rada ceskych a slovenskych didaktikii a také dnes jiz pocetna skupina
postgradudlnich i pregradualnich studentd.!

2 Predzvést odpovédi

Nez za¢neme hledat odpovédi na vyslovené otézky v kognitivistickém paradigmatu,
pocitujeme nutkavou potfebu zminit nazory lingvisty, pedagoga, knéze a byvalého
ministra Skolstvi Petra Pithy. Byli jsme pfimo udiveni, jak v jeho mnohovrstevnatém
dile rezonuji na ¢etnych mistech kognitivistické ideje, a¢ se k nim sam nehldsi ani
se na zadné predstavitele kognitivnich pristupt k jazyku neodvolava (srov. napt.
Pitha, 2019).> Zejména odhalujeme silnou afinitu k polské etnolingvistické skole,

! Jaké konkrétni impulzy pfiznivci vyuzivani kognitivnich piistupt ve vyuce matetského jazyka, ale
i ve vyuce cizich jazyka a dalsich u¢ebnich predméti pfinaseji, jsme jiz nékolikrat informovali na
strankach Didaktickych studii: srov. napt. monotematické ¢islo Kognitivni védy v teorii a praxi vyuco-
vdni (Didaktické studie, 2014, ro¢. 6, ¢. 1), po kterém nésledovaly prispévky predstavujici vyznamnd
témata kognitivné orientované vyuky v dalsich ¢islech; o shrnuti pfinosu téchto praci jsme se ¢as-
te¢né pokusili v prispévku nazvaném Kognitivni pfistup k jazyku jako smysluplny a efektivni zpiisob
vyuky (Didaktické studie, 2023, ro¢. 15, ¢. 1, s. 19-31). Paralelné s ¢eskymi Didaktickymi studiemi
na Slovensku informuje o kognitivné zamétené vyuce ¢asopis O dietati, jazyku, literatiire. ZaloZeni
tohoto ¢asopisu je izce spjato s profesorkou L. Liptdkovou, ktera se podilela na smérovani ¢asopisu na
fe$eni otazek rozvijeni komunika¢ni a literarni kompetence. V této souvislosti musime zminit ¢islo,
v némz ¢asopis pripomina jeji zivotni jubileum (O dietati, jazyku, literatiire, 2023, ro¢. 11, ¢. 1). Vétsina
ptispévki v tomto Cisle se z rtiznych hledisek vztahuje k védeckému zaméfeni jubilantky, zejména
v nich rezonuje potteba poznévani a zdraziovani kognitivniho podlozi procesti porozuméni textu
a jeho funkce pri vytvareni smyslu pre¢teného. Miizeme konstatovat, Ze kognitivni potencidl vyuky
matefského jazyka je v presovském casopise predstavovan primo systematicky, nebot ¢asopis vydava
Katedra komunika¢nej a literdrnej vychovy Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity, pracovisté,
na némz se, troufdme si fici, zformovala $kola kognitivni didaktiky. Vypovéd o jejich vyzkumech
a navrhovanych vyukovych postupech odvijejicich se od diagnostikovani mentdlnich procest déti
podavaji ¢etné publikace (napt. Klimovi¢ — Kopéikova - Liptékova - Vuznakovd, 2020) - o fadé
z nich také prubézné informovaly Didaktické studie. Patrné neni tfeba zdiraznovat, Ze oba zminované
Casopisy spolu tizce spolupracuji, stejné tak se vzajemné inspiruji slovenské a ¢eské kognitivni pristupy
k jazyku pti hleddni postuptl, jakymi muZe tento pohled na jazyk vstoupit do $kolni vyuky - ¢eské
i slovenské.

V nasem prispévku se opirame zejména o nazory, které P. Pitha publikoval ve své monografii Stav
a perspektivy nasi spolecnosti (Pitha, 2019), nicméné jsme ovlivnéni celym spektrem jeho tvah, které
prezentoval ve svych prednaskach, zejména v roli vysokoskolského pedagoga, ale které také publikoval
v riznych internetovych novinach, napf. Echo24.cz, Neviditelny pes aj. JiZ z toho, jaké komunikac¢ni
platformy Pitha voli, je zfejmé, Ze mu jde o osloveni co nejirsiho publika, Ze se neobraci pouze
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ktera se projevuje nutkavou pottebou péce o kulturni aspekty materského jazyka.
Toho, co Pithu s kognitivismem, zejména s jeho slovanskou orientaci zkoumajici
jazyk v kulturnim a antropologickém kontextu, spojuje, je daleko vic. Nas velmi
tési, Ze jeho texty jsou prostoupeny myslenkami, z nichz mizeme dospét k zavéru,
ze otazky, které jsme Givodem vyslovili, jsou relevantni.

Pokud by se ve $kolach nas pristup vzil a prestal by byt tedy pouze didaktic-
kou vizi, asi bychom uz nemuseli pfipominat nasledujici Pithovy avahy. Ty jsou
velmi znepokojivé, nebot upozornuji na pribyvajici pocet lidi, kteti se propadaji
do nezajmu o spolecenské déni nebo se ostychaji vyslovit vlastni nazor, redukuji
kulturu pouze na oblast uméni a nespojuji ji se vSemi oblastmi Zivota, pfedev$im
cestovanim, vztahem k pfirodé, postojem ke stafi, a s nejriznéjsimi projevy cho-
vani, hlavné v§ak s fe¢i. Naplnilo-li by se Pithovo piani, aby si lidé ptipomnéli,
ze slovo kultura je odvozeno od slova kult, tj. vychova, vzdélavani a projev tcty,
byla by jeho burcujici slova vysly$ena. S nédpravou, jez by mohla vést k uzdravo-
vani spolec¢nosti, je tfeba zacit v rodiné, kterd by méla spolupracovat se $kolou.
Podle Pithy je v dne$ni dobé velmi naléhavym ukolem pedagogti soustavné vést
zaky k medidlni gramotnosti; pak se muiZe ve spole¢nosti zvySovat pocet obcantl,
kteti budou schopni poznat rozpornost zprav, pochopit jejich nesmyslnost v kon-
textu problému, védét, Ze titulky neodpovidaji obsahu ¢lanku apod. Ruku v ruce
s medidlni gramotnosti se musi vyucovat historii, hlavné nasi a evropské, jinak si,
jak varuje Pitha, neporadime s Zddnou soucasnou udalosti, budeme délat chyby
a téZce na né doplacet. Vétsinu svych textd Pitha ovSem konéi optimisticky, véri,
ze prece jen v Casti spoleCnosti je entuziasmus, s nimz jsou néktefi odhodlani
bojovat se zminénymi problémy. K tomu v§em preje dostatek hrdosti, state¢nosti,
vynalézavosti, vytrvalosti a radosti. Nase pojeti vyuky matefského jazyka s jeho
idejemi zcela souzni a véfime, Ze také vede k naplnéni vyféenych prani.

Aby bylo zfetelnéjsi, pro¢ do kontextu nasich tvah zahrnujeme Pithovy my$len-
ky, velmi stru¢né pfipomeneme, jakym smérem se nase nazory na vyuzivani kogni-
tivnich pristupti k jazyku ve Skole ubiraji. Podstatné je, Ze vychazime z kognitivniho
potencidlu jazyka. To je zakladni teze, o jejiz relevanci se snazime presvédcit ucitele.
Ti by pak méli pred zéky predstupovat s védomim toho, Ze prostfednictvim jazyka
seznamuji zaky se svétem a k témuz védomi by méli ptivést i Zaky. Tim by sami
zaci mohli ptirozené zacit odhalovat smysl vyuky matetského jazyka. Zacali by byt
vnimavéjsi k vyznamu slov, pronikali by do konota¢nich slozek vyznamt, na nichz
jsou zaloZené jazykové stereotypy vypovidajici o nasich hodnotéch. Také by si uvé-
domili, Ze nas ¢esky jazyk ndm prinasi Cesky jazykovy obraz svéta, ktery je provazan

k odbornikiim, ale Ze chce vyvolat celospole¢enskou diskusi o hodnotové orientaci, jsa veden ideou
o pottebé vychovy k uvédomélému obcanstvi.
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s nasf historickou zkusenosti ovlivnénou specifickymi geografickymi, politickymi
a ekonomickymi podminkami. Taky by pochopili, Ze jazyk je provazan s myslenim,
ze jazyk leccos o nasem mysleni muiize prozradit. Toho, co kognitivistické poznatky
mohou nabidnout vyuce, je mnoho. S takovouto vybavou pak pedagogové mohou
nadchnout zdky pro poznavani jazyka, které je provazano s procesy pozorovani
a prozivani, které muze byt emoc¢né velmi bohaté a které, dati-li se, vyvolava radost.
Bylo publikovano dostate¢né mnozstvi praci, které uzivatelsky privétivou formou
vysvétluji teoretické podlozi kognitivniho a kulturniho pfistupu k jazyku, ale také
fada praci, které predstavuji, jak na konkrétnich prikladech vnést tento pristup do
vyuky (srov. napt. Pacovskd - Nebeska - Rohrich - Varikova, 2021).

3 Orientace na zakovské konceptualizace

Odpovédi na nase otazky, byt implicitni, nachazime v poslednim desetileti s napad-
nou intenzitou u fady ¢eskych pedagogt a lingvistti. Ti se véts§inou, podobné jako
Pitha, nehldsi ke kognitivistickému proudu, ale sdili s nim zaméfeni pozornosti
na konceptualiza¢ni procesy zakd.

Ur¢ité nas oslovi nazory brnénskych pedagogu, ktefi zdaraznuji, ze jazyk je
vyznamny facilitator, nebo naopak inhibitor §kolni tispé$nosti a ze ma klico-
vou ulohu pii socializaci zdka do $kolniho prostredi (srov. Salamounova, 2015).
Komunikace ve $kole je specificka, Zaci se jejim prostfednictvim seznamuji s no-
vymi pojmy. Uceni probiha prevazné v procesu komunikace uitele se zaky, kdy
zak pomalu vristd do nového jazykového spolecenstvi a postupné nabyva nové
zku$enosti, které ovliviiuji jeho vnimani a interpretovani svéta. Kdyz ucitel bude
pozorné vnimat jazyk zakad, bude postupné odhalovat, jaké je jejich vnimani své-
ta. Jak fikd Z. Salamounovd, ucitel mize pooteviit dvete ,cerné skiinky“ a zacit
pronikat do konceptualiza¢nich procest Zaktl. Dostava se mu $ance komunikovat
se zaky jazykem vstficnym k jejich kognitivnim procestim. ,,V tomto sméru plni
jazyk diagnostickou funkci. UCitel pak miiZe poznatky o Zdcich reflektovat ve vyuce.
Pro ucitele je stejné jako pro Ziky skola zkusenostnim prostorem, v némz miize
nahlizet na svét z perspektivy druhych. MiiZe objevit starosti i radosti détského
svéta, nepochopent, kterd miize proménit v porozumeéni. Tak jeho pedagogické uisili
prispéje k naleZitému riistu a zrdni Zdakovy osobnosti“ (Pacovska - Nebeskd - Roh-
rich - Vankova, 2021).

Brnénsti pedagogové propracovali koncept dialogického vyucovani, jez se snazi
vnaset do nasich $kol (srov. Salamounova - Sedové - Sedlacek - Svaricek, 2017).
Jejich pojeti dialogu ve $kole je zalozeno na Vygotského sociokulturni teorii, ktera
se odviji, stejné jako kognitivistické pristupy, od pevného vztahu fec¢i a mygleni, jez
se promitd do procesil uéeni. Podstatou dialogického vyucovani neni osvojovani
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urcitych znalosti Zdky, ale snaha privést zaky k potfebé aktivni Gcasti v komuni-
kaci. K té jsou riznymi zptsoby povzbuzovani, jsou naptiklad podnécovani, aby
rozvitym zpusobem vyjadfovali své myslenky, ¢imz jsou intenzivné kognitivné
stimulovani. V takto pojatém vyucovani dochdzi k angazovanosti zakd, je jim
doprana zna¢nd autonomie a mohou do velké miry ovliviiovat u¢ebni aktivity. Tim
dochazi zcela prirozené k rozvijeni kognitivnich procest Zakd; prostfednictvim
komunikac¢nich aktivit poznavaji svét. V dialogickém vyucovani je ovSem tteba
intervence pedagoga, ktery bude mit ve vyuce priivodcovskou roli, jinak by se dialog
mohl zvrhnout v tzv. sousedské kldboseni, které by se odchylilo od vychovnych
a vzdélavacich cili, jak upozornuji autofi konceptu.

Ze je treba ve vyuce vyjit od zdkovskych konceptualizaci svéta, si uvédo-
muje i predni ¢eskd lingvodidakticka M. Cechova. To je zfetelné napt. z jejtho
ptispévku v Didaktickych studiich (Cechové, 2024, s. 39), v némz respektuje
propojenost jazykovych a myslenkovych procesil. Autorce jde predné o rozvoj
jazykové tvorivosti, jez vede k ,vhledu studentii do jazyka“. Tato situace podle
nds ndpadné rezonuje s kognitivistickym poznatkem o vnimadni svéta prizmatem
matefského jazyka.

S velkym poté$enim jsme prochdzeli 1. ¢islo 11. ro¢niku ¢asopisu O dietati,
jazyku, literature (viz poznamka 1), nebot jsme v ném nachazeli kladné odpovédi
na nase otazky. Je to urcité osobnosti L. Liptakové, k niz se toto ¢islo véze, ze ve
vét§iné prispévkl nachdzime kognitivistické podlozZi. Jejich autoti/autorky povazuji
kognitivni ptistup k jazyku za pfinosny a stéle aktualni; v souvislosti s didaktikou
matefského jazyka se zaméruji na asociaéni principy mysleni, teorii mysli, infe-
renéni procesy a dal$i pojmy a teorie, které jsou vyznamné také pro kognitivni
ptistup k jazyku. Za vSechny ptispévky zminime alesporn ¢lanek G. Magalové, kterd
v souvislosti s literaturou pro déti a mladez zdtraznuje tzv. détsky aspekt vyrazu.
Ten znamend zohlednéni ditéte a jeho danosti ve vypovédi a evokovini détského
pohledu na svét. Toto tvrzeni prejimd Magalova od L. Plesnika (srov. Plesnik, 2011
in: G. Magalovd, 2023, s. 91) a obraci se jim hlavné na vysokoskolské studenty
(budouci pedagogy), u nichz pozoruje velké problémy pfi interpretaci umélec-
kych textt pro déti a mladez, jejichz dtisledkem je nedostate¢na Groven ¢tendtské
gramotnosti u slovenskych Zakd. V tomto textu nachdzime tedy potvrzeni pfinosu
kognitivnich pristupii k jazyku pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti.

4 Mnohovrstevnaté pojeti ctenaiské gramotnosti
Nez piedstavime ¢tenafskou gramotnost ve svétle kognitivniho pristupu k jazyku,

ptipomeneme obecné sdilena pojeti opirajici se o definice uznévanych pedago-
gll. Nejdtive zminime nadfazeny pojem - tim je sama gramotnost. Tu miizeme
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definovat v souladu s Priichou jako vzdélanostni vybavenost ¢lovéka pro plnéni
zékladnich zivotnich funkci (Prticha, 1992).

Dals$im pojmem, o néco obsahové konkrétnéj$im, je pojem funkéni gramotnost.
Jeho vymezeni opét piejimame od Prichy; podle néj jde o schopnost zacleiovat do
v8ech takovych aktivit, v nichZ je gramotnost vyzadovana pro efektivni fungovani
skupiny a spolecnosti; schopnost pokracovat v uzivani znalosti ¢teni, psani a pocita-
ni ke svému vlastnimu rozvoji a rozvoji spole¢nosti (Priicha, 1992). Jak Ize z definice
vyvodit, ve funkéni gramotnosti je zahrnuto nékolik oblasti. Ty vymezila skupina
odborniki v publikaci nazvané Gramotnosti ve vzdélavdni, v ptiruéce adresované
zejména ucitelim (srov. Altmanova a kol., 2010). Kromé¢ ¢tendrské gramotnosti,
ktera je v popredi naseho zajmu, jsou zde popsany gramotnosti: matematicka,
ptirodovédnd, informa¢ni, finan¢ni. Kdyz si pfipomeneme Pithova slova, ur¢ité by
bylo tfeba jesté vymezit gramotnost ob¢anskou a medidlni, coz je ostatné v souladu
s koncepci vzdélavacich programil (viz oblasti v RVP). Sjednocujicim principem
véech zminénych gramotnosti je potfeba porozumét obsahu zakladnich pojmd,
chépat jejich vzdjemné vztahy a nalezité tyto pojmy v zZivoté pouzivat (dtto). Tim
se dostdavame jiz ke Ctendfské gramotnosti, kterd je definovana jako celoZivotné
se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji
a hodnotami pottebnymi pro uzivini vech druhii textis v riznych individudlnich
i socidlnich kontextech (Altmanova a kol., 2010, s. 7).

Zamyslime-li se nad definici ¢tenafské gramotnosti ve vySe uvedeném znéni,
miizeme byt potéSeni, protoze v ni nachazime zohlednéni vyvoje kognitivnich
procest, coz by v na§em pfistupu odpovidalo proménujicimu se obrazu svéta. Také
zde pocitujeme longitudinalni aspekt, nebot poznavaci procesy jsou ovlivnény
nejen ontogenezi jedince, ale promita se do nich celkovy spole¢ensky vyvoj. Nejvice
véak ocenujeme, Ze definice spojuje gramotnost nejen s védomostni vybavenosti,
ale Ze je v ni zahrnuta hodnotové a postojova orientace. Jak nasledné ukazeme,
kognitivni pfistupy, zejména ty, které se orientuji na kulturni aspekty jazyka, davaji
takto pojaté gramotnosti silnou podporu.

Rovnéz nas napliuje optimismem autorskym kolektivem navrzeny vicetiroviiovy
model ¢tenafské gramotnosti. Ten zadind vytvorenim vztahu ke ¢teni, nasleduje
doslovné porozuméni, poté vysuzovani a hodnoceni, metakognice, predposledni
urovni je sdileni a posledni aplika¢ni dovednosti. Témér ve vSech fazich nachazime
reflexi kognitivni Grovné zakd, orientaci na hlubsi smysl textu, ktery se odrazi od
doslovného porozumeéni textu, ale prekracuje jej smérem k evaluaénim procestim
zaki a k formovdni jejich hodnotové orientace, uci je reflexi vlastnich ¢tendtskych
dovednosti, jejimz disledkem by mélo byt rozvijeni kognitivnich procest pro-
stfednictvim ¢teného textu. Snad nejhodnotnéjsi z hlediska kultivovani vztaht
v tfidnim kolektivu, ale i s ohledem na respekt k individudlnim vlastnostem

45



zaka, tedy s ohledem na rtizné projevy jinakosti, je uroven sdileni. Zde dochazi ke
vzdjemnému mys$lenkovému obohacovani, ke schopnosti objektivniho posouzeni
odli$nych nazorti a k voimavosti v{i¢i konotacim a na nich zaloZenych jazykovych
stereotyp, jez nemusi byt u viech identické. Provazi-li touto etapou zaky pedagog
citlivy viaci zdkovskému vnimani svéta, které se promita do recepce textu, jsou
vytvofeny predpoklady pro ¢tenarské spolecenstvi, které spojuje poteba sdileni
zazitkd provazenych ¢asto hlubokymi emo¢nimi prozitky. Cetba vede zéky k vni-
mavosti viici jazyku, vii¢i tomu, jaké hodnoty jim nabizi. A tim se do $koly dostava
naprosto prirozenou formou kognitivni a taky kulturotvorna funkce jazyka.

Takové pojeti ¢tenarské gramotnosti je v souladu se zasadami kritického mys-
leni, které dava dostatek prostoru pro samostatnou praci zaki, podporuje jejich
kreativitu a u¢itel v ném ma roli privodce. Jednou z nejvyse postavenych hodnot
takto pojatého vzdélavani je respekt k individudlnim predpokladiim kazdého zéka/
studenta (Homerova, 2009). U¢itel vzdélavajici v tomto duchu pfedem neocekava
konkrétni chovani zakd, nebot si je védom nebezpeci, ze by podsouval Zakiim
urcity typ Skolniho vykonu, od néjz by se mohly odvijet i jejich Zivotni aspirace
(Smetackova, 2013). Takovy ucitel ma na mysli varovna slova vyznamného ¢eského
pedagoga: ,,Netolerance viici odchylkdm a zvldstnostem se projevuje jako tlak ucitele
ke zpriimérmiovdni, schematizovdni, stereotypizovini“ (Helus, 1996, s. 23).

5 Ctenaiska gramotnost jako cesta k porozuméni

Jako motto této kapitoly volime slova jednoho z nejvyznamnéjsich predstavitelt
kulturntho pfistupu k jazyku J. Bartminského: ,, Hluboké pfibuzenstvi jazyka a kul-
tury spocivd v tom, Ze nejsou biologickym dédictvim, ale pteddvaji se prostfednictvim
vychovy® (Bartminski, 2016, s. 17).

V nasledujici kapitole predstavujeme zpiisob prace s uméleckou literaturou,
ktery sleduje vychovnou funkci. Pro¢? Aby nevymizela détska potfeba nepredsu-
de¢ného poznavani svéta: globalizujiciho se, ale i lokalniho, aby dité neptichazelo
0 své sebevédomi, aby soucasné respektovalo jiné, aby se nevytracela z détskych
kolektivi slunost a aby dité dtivéfovalo dospélym.

A taky proto, ze kazdé dité je jiné, originalni a ke kazdému se pfistupuje jinym
zplisobem, ale nékolik véci maji véechny déti spole¢né: touzi po ldsce, porozumeéni,
pottebuji vzory, které by mohly napodobovat. Je tieba respektovat jejich individua-
litu, nadani, vkus apod., aby si v budoucnu dokazaly vazit samy sebe. Dité pottebuje
pocit jistoty a bezpeci a s tim souvisi i potfeba hranic a fddu, aby bylo spokojené
a aby védélo, co miize o¢ekévat. Potfebuje, abychom s nim komunikovali jazykem,
kterému rozumi, tedy s ohledem na jeho vék a zku$enosti. Vhodnym prosttedkem
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se jevi pribéh. Pomdha ditéti interpretovat svét zptisobem, ktery snadnéji zapada
do jeho kognitivnich a socidlnich vzorct.

Ukazme si na nékolika prikladech, jak a pro¢ ma smysl takové pribéhy ve vzdé-
lavacim procesu vyuzivat. Z fady potencialné moznych kniznich tituli vybirame ty,
jejichz spole¢nym jmenovatelem je imaginarni vztah (vice Vanova, 2020 a 2022):
Mary Poppinsovi Pamely Lyndon Traversové, Pani Ldryfdry Betty MacDonaldové,
Nurse Matilda Christianny Brandové a Caroslecna Terence Blackera. Imagindrni
vztah v nich funguje jako moznd cesta z labyrintu strachu a prozivané uzkosti.
Hlavni protagonistky vstupuji do détské reality jako chtivy/vychovatelky/uditelky.
Zensky aspekt je zde spojovan predeviim s vyse jiz avizovanym porozuménim
a empatii, pochopenim, ochotou a schopnosti naslouchat, bezvyhradnou laskou
a ptijetim. Jedna se o vstficné a pratelské subjekty, které se objevuji v okamziku,
kdy dité néjakym zptsobem stradd. Nastupuji ve chvili, kdy dité stoji tvari v tvar
problému pro néj netesitelnému, pripadné frustraci zptisobené marnymi pokusy
dosdhnout cile (v rodiné, ve spolec¢enstvi déti, ve $kole apod.). Posiluji jeho sebevé-
domi, pomdhaji mu nalézt silné stranky a mizi, kdyz je toho schopen samostatné.
Tato aktivita ¢asto pomdhd zredukovat tizkost a danou situaci pochopit. Jejim
prostrednictvim se hrdina/dité vyrovnavd s realitou, pfizpusobuje si ji, problema-
tické skutecnosti zpracovava dle svych moznosti a prani, hleda uspokojivé feseni,
zbavuje se obav, nejistot.

D¢j vybranych pfibéhu zadina zpravidla v okamziku, kdy si rodi¢e nevi rady
se stupnujicimi se kdzenskymi problémy svych déti. Zoufalym rodi¢tim prichazi
na pomog, ¢asto ne¢ekanym, velmi neobvyklym zptisobem, podivuhodné chiva
s mimoradnymi, zdanlivé magickymi schopnostmi. Jeji svéfenci jsou nejriznéjsiho
véku, nicméné stradaji z podobnych davodu. ,, Dité se béhem svého vyvoje uli roz-
liSovat mezi viastnimi ptdnimi a potfebami a mezi pozadavky okoli. [...] Od svych
rodicii, pozdéji také od jinych autorit, prejimd dité zpiisoby, jak zachdzet s béZnymi
socidlnimi normami, a pozndvd hranice mezi fantazii a skutecnosti. Pfitom jde
v komunikaci pfedevsim o spravné otdzky, rady, informace a varovdni a pak i o to,
jak rodice reaguji na problematické situace a zejména jak se stavéji k problémiim
a konfliktiim v rdmci rodiny i mimo ni“ (Peleschkian, 1998, s. 37). Tato komuni-
kace je v interpretovanych proézach vzdy néjakym zptisobem narusena: »,Krdtky
Cas nato se Michal jednoho rdna probudil s podivnym pocitem. Hned jak oteviel
oci, védeél, Ze néco neni v porddku, ale nevédél co... A pak po cely den s nim nebylo
k vydrZeni. Po téle se mu rozlévala horkd dusivd tiha a nutila ho délat ta nejvétsi
darebdctvi, a jakmile néco takového provedi, citil neobycejnou spokojenost a radost
a hned vymyslel dalsi... ,To dité je urcité nemocné,” prohldsila pani Banksovd |...]
»Nejsem nemocny. Jsem zdravéjsi nez ty,“ odsekl Michal. ,,Pak tedy zlobis,“ fekla

47



maminka, ,a za to dostanes trest“« (Traversovd, 1987, s. 63-66). Redlné to odrazi
skute¢nost, ze v pribéhu kognitivniho vyvoje ditéte nastavaji opakované obdobi
vzdoru a s nimi souvisejici potiZe rodic¢d, jimz obvykle nedokazi uspokojivé Celit.
Na prtiniku charaktert véech zenskych protagonistek lze vysledovat jisté konstantni
osobnostni rysy, které zminovani autofi povazuji za magické, resp. s magickymi
ucinky na cilovou skupinu. Jsou pfedevs$im nositelkami lasky, pochopeni, davéry,
bezvyhradného pfijeti a schopnosti naslouchat. Za vech okolnosti vytvari s détmi
vztah zaloZeny na pocitu jistoty a bezpeci. Takticky se zamértuji spiSe na pozitivni
stranky osobnosti déti, na jejich jedine¢nost, véimaji si jejich skrytych schopnosti
a dokazi z nich udélat pfednost. Misto trestu voli metodu prirozenych nésledkd.
Za vsech okolnosti jsou ptipraveny prijit svym svéfenciim na pomoc, projevuji
viici nim nebyvalou empatii.

Jedinec¢nost vSech vybranych fiktivnich vychovatelek spo¢iva v jejich mimorad-
né schopnosti naslouchat: ,,Vydrzi napfiklad s velkym zaujetim poslouchat, kdyz ji
déti vypravéji své sny. Je vSeobecné zndmo, Ze kazdé dité chce vypraveét o tom, co se
mu zddlo, pokud jeho sen nebyl dost dlouhy a dostatecné zajimavy, vzpomene si na
néjaky stary film nebo na pohddku, kterou mu Cetl tatinek pred spanim. Na vypravéni
snii nent nic zlého, nékdy to miize byt dokonce legrace. Jedind potiz je v tom, Ze déti
trochu nervozni, protoZe obvykle pospichaji a na barvité, dlouhé a spletité historie
nemaji ndladu. [...] Pani Ldryfdry vypravéni o snech vyslechne, a jesté se zeptd na
podrobnosti.“ (MacDonaldova, s. 76)

Ve skutecnosti je jejich jedinym kouzlem obnova komunikace a naslouchani
uvnitf rodiny nebo ve $kole, prostoupeni dvou svéti, svéta zranéného dospélého
a zranénych déti. Kouzlo metod vlastné spociva pravé v tom, Ze ony dokazi tuto
zakladni détskou pottebu uspokojit.

Ctendf tak nezlistdva na pochybach, e takova kouzla dokazi délat vsichni: svym
chovanim, postojem k druhym u védomi své i jejich hodnoty, pfistupem k feeni
problému atd. Pokud totiz dité citi, Ze je milovéno, chrdnéno a pfijimano takové,
jaké je, ma to pozitivni vliv na jeho vlastni sebeptijimani. V mensi mife trpi pocity
ménécennosti, je jistéjsi, silnéjsi a diky tomu i snadnéji prekonava obavy a strach
(Krowatschek - Domsch, 2007, s. 45), coZ je zasadnim predpokladem pro jeho
dalsi vyvoj.

Napt. v sérii fantasy romant T. Blackera sle¢na ucitelkou Carskd neuplatiiuje
nadpfirozené schopnosti, ale jako kouzlo piisobi divéra ve schopnosti jejich svéten-
cti. Neztidka je ona tou jedinou, kterd a priori odsuzovanému ditéti davéru da, bez
ohledu na to, co si o ni druzi pomysli. O to mocnéjsi silou pak jeji podpora ptisobi:

Hrobové ticho prerusilo teprve Caroslecnino povzbuzovéni. ,Skvéld rana, Cvaliku!

v o« v Ny rge

Jsi hvézda! Do toho!!!* ,To je tiroven, “ fekla ucitelka Hicksovd stitivé. ,Nemd Zddné
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vychovdni.“ Od toho okamziku se vSak pritbéh hry docela zménil. Toho odpoledne
hral Cvalik jesté lépe nez ve svych nejdivocejsich snech, kdy se mu zddlo, Ze vsttelil
vitézny gol na mistrovstvi svéta. Brzy uz i Jack jecel: ,, Pustte k tomu Cvalika! Nahrajte
Cvaldovilll“ a souperfi viestéli: ,Zastavte toho tlustocha! Srazte ho!“ Ale na Cvalika
nikdo nemél. Hrdl jako ocarovany...“ (Blacker, 2000, s. 23). I Blackerova ucitelka
uci déti Zit s jinakosti a pomaha jim pretavit ji v prednost: ,,Ta roztékand Karolina
vyhrdla soutéZ v kresleni. Katrina je nejvzornéjsi zdkyni skoly. A predstav si, Ze ten
budizknicemu Cvalik dostane diplom za slohovou prdci... (Blacker, 2000, s. 44).
Dokaéze totiz svou ttidu zaujmout: »,Vezmeéte si papir a pastelky a nakreslete skolni
histé,“ fekla ucitelka. ., Predstavte si, Ze tam neni Zddné napadané listi. Nejlepsi obrd-
zek zpiisobi kouzlo.“ Snad poprvé, co pamét sahd, pracovala tfida ukdznéné a potichu.
Katrinu ani nenapadlo Zalovat, Ze ji nékdo ukradl pastelku. Karolina se konecné
sousttedila jen na prdci. Cvalik zapomnél na posledni ulepeny bonbon v kapse. Jack
ani jednou nehodil kouli ze zmackaného papiru“« (Blacker, 2000, s. 12).

Imagindarni vztah, obecné cesta imaginace, mtize napomoci mj. v procesu sebe-
poznani, pochopeni dynamiky konfliktt, dokdze navic zkvalitnit mezilidskou
komunikaci (na tom se miize podilet i uditel, pokud je zakovi — détskému ¢tenari
privodcem na jeho cesté), prispét k lepsi adaptaci na stresové situace, konsoli-
daci paméti i celkové harmonizaci osobnosti (Cacka, 1999, s. 53-61). Zvlastni
pfinos mize nepochybné predstavovat také imaginativni spoluprozivani, pokud
se $kolni tfida stane ¢tenafskym ¢i interpreta¢nim spolecenstvim, které zazitky
z Cetby sdili.

To v8ak pochopitelné klade zvySené naroky na uitele. Je to pravé on, kdo by
mél fungovat mezi détskym publikem a narativnim textem jako zprostfedkova-
tel, spolehlivy a empaticky rddce. Mél by byt schopen vzit na sebe roli pravodce
po imaginarnich svétech, prezentovat se jako nékdo, kdo se ve fikénich svétech
umeélecké literatury orientuje, kdo z nich dokaze tézit sam pro sebe, kdo o téchto
svétech vede citlivy dialog. Nejedna se de facto o nic jiného nez o rozvijeni zdkov-
skych osobnostnich kompetenci, porozuméni sobé samému a druhym, zvladani
vlastniho chovéni, fe$eni slozitych situaci, uvédomovani si riznych pristupt
k feseni problému (RVP, s. 127) prostfednictvim umeéleckych textd, pribéha,’
jejich explanac¢nich, ilustrativnich a v neposledni fadé transformac¢nich uéinki
(srov. Hosek, 2013).

Vhodné zvolené literdrni texty mohou byt uzitenou vychovnou cestou, tre-
nazérem vztaht, prostfedkem zakouseni emoci; literatura umoznuje proniknout

* Vychazime z predpokladu, podobné jako narativni psychoterapie, Ze lidé 1épe rozumi sobé a svym
zivotlim prostfednictvim modeli majicich narativni strukturu (vice napt. Hosek, 2013; Freedman-
novéa - Combs, 2009; Vanova, 2022).
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do mysli jinych lidi: , MozZnost odvodit emoce romdnovych postav z jejich chovini
a primé feci a chdpat to, jakym zpiisobem ony navzdjem svym emocim rozuméji,
predstavuje vynikajici trénink socidlni interakce v redlném Zivoté. Jak navic tvrdi
kognitivni teorie, kognitivni a afektivni ¢innosti nam pfindSeji esteticky poZitek®
(Nikolajevova, 2018, s. 155).

At uz se tedy zak prostfednictvim vzoru zprosttedkovaného mu literaturou u¢i
tim, Ze pozoruje chovani postav, ¢i na zakladé vysledki vlastniho chovani a jednani
jimi inspirovaného (Bertrand, 1998, s. 125), toto neptimé vychovné ptisobeni pro-
stfednictvim zazitku je u¢innéjsi nez jakykoli pfimy verbalni kontakt (Priicha, 2009,
s.9), vyklad, zprosttedkovana informace o textu ¢i pouhd rekapitulace precteného,
jak byvd ¢asto v hodindch literdrni vychovy zvykem. V souvislosti s vy$e uvedenym
pak nabyva na vyznamu volba vhodnych pribéhti eské i svétové literatury pro déti
i mladez a role u¢itele pfi praci s nimi.

6 Sméla vyzva zavérem

V prispévku jsme predstavili pojeti gramotnosti, které je postaveno na jinych
akcentech, nez je obvyklé. Netvrdime, Ze je zcela nové, nebot jeho nékteré aspekty
nachdzime, byt implicitné, v obecné sdilenych pedagogickych koncepcich. Podsta-
tou kognitivniho pristupu ke gramotnosti je posun od prevazujiciho zdtraznovani
potteby identifikace klicovych informaci textu, pochopent jejich souvislosti a schop-
nosti jejich praktického vyuziti smérem k rozvijeni schopnosti interpretace smyslu
textu, respektu k jinakosti a icté k autenticité osobnosti, ale také k pottebé sdileni
spolec¢enskych hodnot, nazort a konvenci. K tomu v§emu je tfeba entuziasmu,
s nimz pedagogové budou odhalovat principy kognitivni lingvistiky. Pak je $ance,
ze tento pohled na jazyk bude brzy rezonovat v nasich skolach.

Neméli bychom vzdéavat snahu vychovavat moudré zaky. P¥icemz moudrost
chapeme podobné jako K. Capek, ktery vysvétluje jeji podstatu tak, Ze ji ptipisuje
sedlékovi. Moudry sedldk podle Capka: ,,... dobre Zije, mnoho vi a dovede si poradit
vdzné a s ucasti“ (Capek, 1983, s. 48).
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