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Abstrakt: Formativni hodnoceni se v soucasné dobé stavd béznou soucdsti
vyuky a hraje vyznamnou roli v modernim vzdéldvacim procesu. Nejde pri-
tom pouze o poskytovini zpétné vazby, ale o Sirsi pedagogicky pristup, ktery
zahrnuje jasné vymezeni cilii uceni a kritérii dosaZeni tispéchu, pritbézné
sledovdni pokroku Zdkii, sbér ditkazii o jejich uceni a podporu vzdjemného
hodnocenti i sebehodnoceni. Prispévek vychdzi z vyzkumu zkoumajiciho vliv
formativniho hodnoceni na rozvoj komunikacni kompetence Zikii v hodindch
némeckého jazyka, ktery byl realizovin na vybrané stiedni odborné skole
formou pripadového Setient, které probihalo v deseti vyucovacich hodindch.
Cldnek reflektuje moznosti implementace formativniho hodnoceni do praxe
a predstavuje konkrétni metody a techniky, jez slouzi k priibéznému sledovdni
pokroku Zdkii. Analyza vysledkii vychdzi z pozorovini vyuky, rozhovorii se
Zdky a hodnocent jejich tistni a pisemné produkce. Vysledky vyzkumu ukazuj,
Ze formativni hodnoceni vyznamné prispivd k rozvoji komunikacni kom-
petence Zdkil v oblasti produktivnich fecovych dovednosti. V praxi ovétené
a osvédcené metody a strategie predstavuji nejcennéjsi prinos naseho vyzkumu,
nebot mohou inspirovat ucitele pi jejich pedagogické cinnosti.

Kli¢ovd slova: formativni hodnocent; komunikacni kompetence; produktivni
fecové dovednosti; némecky jazyk; didaktika cizich jazykii; akcni vyzkum

Abstract: Formative assessment is currently becoming a common part of
teaching and plays an important role in the modern educational process. It is
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not just about providing feedback, but about a broader pedagogical approach
that includes clearly defining learning objectives and criteria for success, con-
tinuously monitoring student progress, collecting evidence of their learning,
and supporting peer assessment and self-assessment. This article is based on
research investigating the impact of formative assessment on the development
of students® communication skills in German language classes, which was
conducted at a selected secondary vocational school in the form of a case
study that took place over ten lessons. The article reflects on the possibilities of
implementing formative assessment in practice and presents specific methods
and techniques used to continuously monitor student progress. The analysis
of the results is based on classroom observations, interviews with students,
and the evaluation of their oral and written production. The research results
show that formative assessment significantly contributes to the development
of students‘ communication skills in the area of productive language skills. The
methods and strategies that have been tested and proven in practice represent
the most valuable contribution of our research, as they can inspire teachers
in their pedagogical activities.

Keywords: formative assessment; communicative competence; productive lan-
guage skills; German language; foreign language didactics; action research

Uvod

Vyuka cizich jazyki na sttednich $kolach, a to zejména vyuka dalsiho ciziho jazy-
ka, dnes celi celé fadé vyzev - od motivace zakd, pres rostouci heterogenitu tfid,
az po pozadavky na rozvoj prakticky vyuzitelnych komunika¢nich dovednosti.
Jednou z klicovych kompetenci, kterou by si méli zaci béhem vyuky osvojit, je
komunika¢ni kompetence, tedy schopnost dorozumivat se v cizim jazyce v riiz-
nych typech komunika¢nich situaci. Vyznam této kompetence je zdiraznén nejen
ve Spole¢ném evropském referenénim ramci pro jazyky (SERR], 2002) a jeho
doplitku (CEFR Companion Volume, 2020), ale i v kurikularnich a programovych
dokumentech stanovujicich pozadavky pro vyuku cizich jazykéi v Ceské republice.
Vyuka podporujici principy formativniho hodnoceni mtize rozvoj této kompetence
vyznamné podpotit.

Formativni hodnoceni predstavuje dilezity nastroj podpory uceni, ktery se
zaméfuje na pribéZnou zpétnou vazbu a aktivni zapojeni zédkt do vyuky (Lauf-
kova & Stary, 2016; Wiliam & Leahy, 2020). Na rozdil od sumativniho hodnoceni,
které se zaméruje na finalni vysledky uceni, usiluje formativni pfistup o podpo-
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ru a rozvoj zakovskych dovednosti béhem samotného procesu uceni (Laufkova

& Stary, 2016).
Tato studie ptinasi vysledky vlastniho vyzkumného $etfenti, jehoz cilem bylo

¢ zhodnoceni vlivu formativniho hodnoceni na rozvoj komunika¢ni kompetence
v oblasti produktivnich fe¢ovych dovednosti v némeckém jazyce u zaka sttedni
odborné gkoly;

o zjisténi, zda rizné formy zpétné vazby, sebehodnoceni, vrstevnické hodnoceni
nebo préce s ditkazy o uceni prispivaji ke zlepSeni mluveného a psaného projevu
zaku;

o identifikovat vhodné techniky formativniho hodnoceni, jejichz pomoci lze
sledovat pokrok zaki v jejich jazykovych znalostech a dovednostech;

¢ vyhodnotit pfinosy i omezeni spojend s uzivanim formativntho hodnoceni ve
vyuce ciziho jazyka na stfedni $kole.

Vysledky mohou slouzit jako inspirace pro uitele, ktefi chtéji efektivnéji podpo-
rovat rozvoj komunikac¢nich dovednosti svych Zéki, nebo jako vychodisko pro
dal$i vyzkumy v oblasti implementace formativniho hodnoceni do vyuky cizich
jazyku.

1 Teoreticka vychodiska

Cilem vyuky kteréhokoli jazyka na kterémkoli stupni nebo typu skoly je bezesporu
rozvoj komunika¢ni kompetence Zakd. Zasadni roli pti jejim rozvoji hraje aktivni
zapojeni zaka do vyuky, pravidelné simulovani autentickych situaci, prostor pro
samostatné vyjadfovani apod. To v8ak vyzaduje nejen vhodné zvolené vyukové
metody, ale také takové formy zpétné vazby, které zaktim umozni chapat smysl
jazykového uceni, sledovat sviij pokrok ¢i reflektovat vlastni chyby.

Skolni hodnocent je specifické tim, ze se odehrava vyhradné ve $kolnim prostiedi
mezi zaky a uditeli a zamétuje se pfimo na proces vyuky, ¢imz se lisi od hodnoceni
ve védé, technice ¢i managementu. Zahrnuje $irokou $kalu metod a technik - od
¢iselného a slovniho hodnoceni az po neverbalni projevy - a zapojuje nejen uitele,
ale i zaky samotné, jejich spoluzéky a nékdy i rodice ¢i kolegy, pticemz si zadd
vlastni terminologii reflektujici jeho jedine¢nost (Slavik, 1999, s. 23).

Tato studie vychdzi zejména z pristupt Slavika (1999), Kostalové et al. (2008),
Williama a Leahyové (2020) a Kolafe a Sikulové (2009), ktefi poskytuji uceleny
ramec pro porozuméni hodnoceni ve vzdélavani. Vyuka cizich jazyka se vyznacuje
specifiky vyplyvajicimi ze samotné podstaty jazykového vzdélavani, kde jazyk
a komunikace predstavuji soucasné cil, obsah i prosttedek uc¢eni. Cenny a systema-
ticky vhled do této problematiky poskytuje napiiklad Chodéra (2013). Jak uvadéji
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Kolét a Sikulova (2009, s. 77), kolni hodnocen{ predstavuje zpisob poskytovani
zpétné vazby zakdm, pricemz jeho konkrétni forma zavisi na cilech vyuky, typu
udiva, véku a individualnich potfebach zaki. I bezdécné projevy uitele, jako
pokyvnuti, tsmév nebo odmitavé gesto, se v pedagogické psychologii povazuji za
typ $kolniho hodnoceni (Slavik, 1999, s. 34).

My jsme se ve své studii zamé¥ili pfedev$im na uplatniovani formativniho hod-
noceni ve vyuce, které Wiliam a Leahyova (2020) chapou jako skladbu nékolika
slozek: cilt uéeni, aktudlniho stavu poznani a procesu dosahovani cili, pficemz
procesy jsou v ramci formativniho hodnoceni ovliviiovany tfemi hlavnimi ¢initeli:
ulitelem, spoluzaky a samotnym zakem. Efektivni uc¢eni zalozené na formativnim
hodnoceni je dle autorti postaveno na péti klicovych strategiich. Prvni zahrnuje
spole¢né stanoveni cild uceni a kritérii ispéchu mezi uditeli a Zaky, coz vytvari
kolektivni odpovédnost. Nésledné je ukolem ucitele zjistit aktudlni stav u¢eni zakda,
aby mohl efektivné navazat. Treti strategie spo¢iva v poskytovani efektivni zpétné
vazby, kterd nejen objasiiuje soucasny stav, ale hlavné ukazuje zakiim konkrétni
kroky k dal$imu pokroku. Dulezitou soudasti je také vzdgjemné hodnoceni mezi
spoluzéky, jehoz cilem neni pouhé posouzeni prace, ale predev$im formulace nameé-
t pro jeji zlepSeni, a podpora vzajemného uceni. Pata strategie sméfuje k tomu,
aby Zak prevzal vét$i odpovédnost za své vlastni ueni, ¢imz7 se stava aktivnim
a autonomnim ucastnikem vzdélavaciho procesu.

Formativni hodnoceni se zaméfuje na rozpoznavani silnych a slabych stranek
zdka a prostiednictvim partnerského dialogu mezi uéitelem a zakem usiluje o zlep-
$eni prabéhu uceni a dosazeni stanovenych vzdélavacich cili. Soucasti formativniho
hodnoceni mohou byt uéitelovy priibézné pripominky, zpétna vazba béhem prace
ihodnotici komunikace mezi Zaky, naptiklad pti skupinové ¢innosti (Slavik, 1999,
s. 39). Pro efektivni fungovani formativniho hodnoceni je tedy nezbytné nutné jed-
nak rozvijet schopnost zakt ptijimat zpétnou vazbu od ostatnich, jednak osvojovat
si dovednosti vlastniho sebehodnoceni (Lautkovéd & Stary, 2016, s. 70).

Toto vSak nejsou principy ¢i postupy, které by byly v ¢eském vzdélavacim sys-
tému zcela etablované, proto je nutné nejprve naucit se formativni zpétnou vazbu
poskytovat i prijimat. Laufkova (2017, s. 140) v tomto kontextu zduraznuje, Ze pti
zavadéni formativniho hodnoceni do vyuky je potfeba dbat na to, aby aktivity
nebyly prili§ ¢asové ndro¢né a neodrazovaly pak Zdky a ucitele od jejich realizace,
zaroven by mély byt zavadéné techniky formativniho hodnoceni udrzitelné, aby
si na né v8ichni aktéti mohli postupné zvyknout, a staly se tak béznou soucasti
vyuky.

Uplatniovani formativniho hodnoceni ve vyuce je v poslednich letech vyzado-
vano i v aktudlné platnych programovych a kurikuldrnich dokumentech Ces-
ké republiky. Jeho vyznam zddraznuje naptiklad Strategie 2030+ (2020, s. 18)
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jiz ve svém strategickém cili 1, kde uvadi, ze ,,posilime vyuzivani formativniho
hodnoceni, které se zaméfuje na pokrok kazdého zZaka, podporuje proces uceni
a vede k prebirani odpovédnosti za vlastni vysledky i cesté k jejich dosazeni; vyse
uvedené predpoklada nezbytné zlepseni podminek pro pedagogickou praci $kol,
vyuziti pedagogické diagnostiky a ji odpovidajicich vzdélavacich a vychovnych
strategii, a ddle v mnohych dal$ich pasazich vyzdvihuje pravé roli formativni-
ho hodnoceni jako nezbytného prosttedku nejen rozvoje klicovych kompetenci
zaka, ale i pedagogické prace skoly jako takové (napt. s. 19, 28, 30, 43, 81 a jinde).
Taktéz v revidovaném RVP ZV (2025) vychazi poZadované zptisoby hodnoceni
z principt formativniho hodnoceni. Vzhledem ke stavajicimu trendu v posilovani
vyznamu formativniho hodnoceni Ize o¢ekavat, ze pti budoucich revizich véech
ramcovych vzdélavacich programu pro stfedni $koly dojde k posileni jeho role
i v téchto dokumentech. V soucasné verzi ramcového vzdélavaciho programu
véetné dodatkt pro SOS neni formativni hodnoceni a jeho integrace do vyuky
ptimo vyzadovana (RVP - Vefejnospravni ¢innost). Je tedy zcela v kompetenci
gkoly, jak k integraci principti formativniho hodnoceni ptistoupi pii tvorbé skol-
niho vzdélavaciho programu.

Vyuka cizich jazyku je s témito pedagogickymi dokumenty v souladu, proto
pozadavek na formativni hodnoceni musi byt naplnovan i ve vyuce cizich jazyku.
Pro vyuku cizich jazyki v8ak neni formativni zpétna vazba ni¢im novym. Jiz
ptvodni verze Spole¢ného evropského referen¢niho ramce o vyznamu formativniho
hodnoceni hovoii (SERR]J, 2002, s. 187-188).

Hodnoceni ve vyuce ciziho jazyka by mélo primarné postihovat dovednost zéka
efektivné a adekvatné fesit redlné komunikaéni situace v autentickych kontextech.
Diraz je kladen nejen na jazykovou spravnost, ale i na vhodnost pouziti vyrazo-
vych prostiedkil v konkrétnich situacich a kontextech ¢i na plynulost, koherenci,
kohezi vypovédi a mnoho dalsich aspektd. Pro uceni se jazyku je proto v kontextu
formativniho hodnoceni velmi dtilezity pristup k chybé, ktera je chdpdna jako
integralni a prirozena soucast u¢ebniho procesu, poskytujici cennou zpétnou vaz-
bu jak zédkovi, tak uciteli. Chyby totiZ signalizuji oblasti vyzadujici dal$i podporu
a procvicovani a sou¢asné odhaluji aktudlni porozuméni Zaka probiranému ucivu,
v na$em piipad¢ jazykovému systému a jeho aplikaci pti komunikaci. Pravidelna
a konstruktivni zpétna vazba na chyby, namisto jejich pouhé klasifikace, umoziuje
zakam pochopit pri¢iny omyli a aktivné pracovat na jejich napraveé, ¢imz se posi-
luji metakognitivni strategie a odpovédnost za vlastni u¢eni zaka. Jak zdtiraziuji
Rozboudova a Kone¢ny (2021, s. 123), pokud Zaci nechapou podstatu svych chyb
a pfic¢inu, pro¢ chybu udélali, sotva mohou najit zdroj vlastnich chyb a pracovat
na jejich eliminaci. A pravé vhodné formulované formativni hodnoceni ma vysoky
potencial pro zdokonalovani nejen ¢isté jazykovych znalosti, ale i komplexnich
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komunika¢nich dovednosti zdkd. Vytvoreni bezpe¢ného prostredi ve tridé, kde
se zaci neboji chybovat a vnimaji chybu jako prileZitost k ristu, je esencidlni i pro
vyuku ciziho jazyka, pro efektivni rozvoj komunika¢ni kompetence zakt v cizim
jazyce, nebot tento pristup vede k hlub$imu osvojeni jazyka a posiluje sebediivéru
zaku v jejich komunika¢ni dovednosti. Jak zduraznuje Ondrakova (2014, s. 122),
chybu neni mozné nechat bez reakce a je nutné zvolit pro praci s chybou vhodny
pristup. Praci s chybou se ve vyuce némeckého jazyka vénuje také Kleppinova
(1998), ktera povazuje za klicové s chybou vhodné pracovat a vyuzit ji jako néstroj
k dal$imu udeni.

Ptinosy formativniho hodnoceni jsou v odborné literatufe spojovany s vyssi
motivaci zaki, rozvojem metakognitivnich strategii, posilenim odpovédnosti za
vlastni uceni a celkovym zlepSenim vysledkd (Black & Wiliam, 2009; Chappuis
a kol., 2009). Laufkova a Stary (2016, s. 11) uvadéji, Ze formativni hodnoceni zlep-
$uje proces uceni tim, Ze podporuje formovani postojt, hodnot a chovani zaka,
a mélo by proto byt nedilnou sou¢asti moderni vyuky. Ve vyuce cizich jazyka pak
tento pristup umoznuje cilené podporovat rozvoj komunikaénich dovednosti
a zohlednovat individudlni potfeby zaka.

2 Metodologie vyzkumu

Vyzkumna metodologie byla koncipovéana jako kvalitativni pfipadova studie,
jejimz primarnim cilem bylo hloubkové prozkoumani vlivu formativniho hod-
noceni na rozvoj komunikaéni kompetence zaka v hodinach némeckého jazyka.
Tento pfistup byl zvolen pro svou schopnost detailné analyzovat studovany jev
v jeho ptirozeném kontextu, tedy v realném prostredi tfidy. V souladu s principy
piipadové studie (Svatiek a Sedova, 2007; Sedldcek, 2014 in Svaricek a Sedovd,
2007) bylo cilem ziskat komplexni obraz o tom, jak formativni hodnoceni ovliviiuje
rozvoj produktivnich re¢ovych dovednosti zaki tfetiho ro¢niku vybrané sttedni
$koly. Flexibilita ptipadové studie umoznila integraci riiznych metod sbéru dat
a naslednou interpretaci vSech ziskanych vysledki jako uceleného celku.

Pro sbér dat byly vyuzity tfi hlavni metody: systematické pozorovani deseti hodin
vyuky némeckého jazyka, rozhovory se zaky a analyza jejich pisemnych vystup.
Kombinace téchto metod vytvorila triangula¢ni zdklad pro validni a spolehlivé
ziskévani dat, co je kli¢cové pro kvalitativni vyzkum (Cap & Mares, 2001).

Pozorovani probihalo pfimo v hodindch némeckého jazyka ve tridé tretiho
ro¢niku ve skupiné ¢itajici 15 zaku.

Vyzkum probihal v téchto krocich:

1. Rozhovor se zaky pred zahdjenim pozorovani vyuky, ktery zjistoval aktualni
uroven komunika¢nich dovednosti zaka na aktualné probirana témata (volny
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&as a sport). Zaci vedli s vyzkumnikem polotizeny rozhovor na zadané téma
v némeckém jazyce v rozsahu cca 5 minut. Rozhovor byl nahravan a nasledné
analyzovana jazykova struktura projevu.

. Pozorovani vyuky s prvky formativniho hodnoceni. Vyuéujici cilené ptipravila
vyucovaci hodiny tak, aby byly v hodiné vyuzity rtizné vhodné techniky forma-
tivniho hodnoceni (v kazdé hodiné byla planované zafazena alespon jedna akti-
vita s formativnim prvkem - napt. reflektivni dotaznik, vrstevnické hodnoceni,
ABCD listecky, psani odpovédi na mazaci tabulky, exitky - dstni ¢i pisemna
reflexe na konci kazdé hodiny prostfednictvim Padletu ¢i Google Forms, kdy zaci
vyuzivali jednoduché formulare s hodnotici skalou typu ,,co se mi dnes dafilo
a ,co chci zlepsit aj.). Vyuka byla vedena interaktivné s dirazem na aktivni
zapojeni vSech zakt. Utitelka se soustfedila na rozvoj jazykové sebedivéry,
podporu spoluprace a vytvareni bezpe¢ného prostiedi, kde je chyba vnimana
jako ptirozena soucast uceni. Mezi kli¢ové strategie pattila okamzitd zpétna
vazba od ucitele po kazdé aktivité, pravidelné sebehodnoceni prostfednictvim
formulari a reflexi béhem rozhovort simulujicich bézné komunikaéni situace,
vrstevnické hodnoceni pti prezentacich ve dvojicich, které probihalo na zakladé
hodnoticich formulait, a sbér dikazii o u¢eni prosttednictvim testii, propustek
nebo aktivit s mazacimi tabulkami. Dulezitym faktorem ovliviiujicim proces
vyuky bylo také priibézné stanovovani dil¢ich cilt a jejich vyhodnocovani na
zakladeé reflexe diikazti o uceni vyucujici i Zéky. Tyto principy byly uplatiiovany
v pribéhu vSech vyucovacich hodin. Ke kazdé sledované hodiné byl vyhotoven
pozorovaci arch, ktery byl po skonéeni hodiny konzultovan s vyucujici s cilem
identifikace klicovych momentt ovlivnénych uzitim technik formativniho hod-
noceni. Pozorovani probihalo v jedné konkrétni skupiné zaka tfetiho ro¢niku
ve vyuce némeckého jazyka v obdobi fijen - listopad 2024.

. Vyhodnoceni pisemné produkce zikd. Cilem bylo jednak zjistit, zda jsou zaci
schopni adekvatni reflexe a zpétné vazby, jednak identifikovat pokrok v roz-
voji pisemného projevu zaki. Zaci méli za kol napsat kratké texty, naptiklad
pozvanku na oslavu, plan vlastnich volnoc¢asovych aktivit na nasledujici tyden,
stru¢né pisemné reakce na otazku ¢i tvrzeni spoluzdka aj. Pisemné vystupy zakt
byly vyhodnocovény jak na zakladé vrstevnického hodnoceni, tak i nasledné
vyzkumnikem. Tyto vystupy poskytly konkrétni dikazy o trovni zvladnuti
probiraného uciva v pisemném projevu.

. Rozhovor se zaky po ukonceni pozorovani vyuky, jehoz cilem bylo opét identi-
fikovat aktualni troveii komunika¢nich dovednosti zékii. Z4ci dostali identické
zaddni jako u vstupniho rozhovoru, vedli s vyzkumnikem polofizeny rozhovor
v némeckém jazyce na probirané téma. Realizace a vyhodnoceni probihalo
identicky jako v kroku 1.
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5. Analyza, porovnani a syntéza ziskanych dat ze vstupniho a vystupniho roz-
hovoru, pozorovani vyuky a vyhodnoceni pisemnych praci Zakd. Analyza dat
probihala do jisté miry iterativné a vicetroviiové. Kazda ze sbérnych metod byla
nejprve vyhodnocena samostatné, coz umoznilo identifikovat specifické vzorce
a trendy v ramci kazdého datového souboru. Nasledné byly hledany souvislosti
a korelace mezi formativnim hodnocenim, aktivitou Zak a prokazatelnym zlep-
$enim jejich komunika¢nich dovednosti. Tento integrovany pristup k analyze
dat umoznil hlubsi porozumeéni komplexnim interakcim a mechanismtim, které
se podileji na efektivité formativniho hodnoceni v praxi.

3 Vysledky vyzkumu

Nasledujici ¢ast se vénuje detailnimu zhodnoceni vlivu formativniho hodnoceni
na rozvoj komunikac¢nich dovednosti zéki, vyhodnocuje, jak rizné formy zpétné
vazby a prace s diikazy o uceni prispély ke zlep$eni mluveného i psaného projevu,
které techniky ¢i nastroje se ukdzaly jako nejucinnéjsi a jaké vyhody ¢i omezeni
byly béhem vyzkumu identifikovany.

1. Vliv formativniho hodnoceni na rozvoj produktivnich fe¢ovych dovednosti
Vyzkum jednozna¢né potvrdil pozitivni vliv formativniho hodnoceni na zlepseni
mluveného i psaného projevu zaka v némeckém jazyce. Konkretizuje to vyrazné
snizeni poctu chyb v zavére¢nych rozhovorech z 32 na 17 (pokles 0 47 %), pticemz
nejvétsi zlepseni bylo zaznamenano v oblasti slovosledu (pokles chyb z 6 na 3).
Zéci v sebereflexi uvedli, Ze se citi jistéjsi a méné se obévaji chyb, coz podpofilo
jejich ochotu aktivné komunikovat.

2. Prinosy raznych forem zpétné vazby a ditkazi o uceni

Formativni hodnoceni bylo efektivné realizovano prostfednictvim kombinace
zpétné vazby - okamzitého komentare uditele, sebehodnocent, vrstevnického hod-
noceni a sbéru diikazii o u¢eni (napt. propustky, mazaci tabulky, ABCD karticky).
Tyto néstroje umoznily v redlném case identifikovat slabé stranky a rychle na né
reagovat, coZ vedlo k cilenému procvic¢ovani a postupnému upeviiovani spravnych
jazykovych struktur, zejména v problematickych oblastech slovni zasoby, slovo-
sledu a ¢lenti. Role-play aktivity s priibéznou zpétnou vazbou prispély k rozvoji
spontanni komunikace a zvy$eni sebevédomi zaku.

3. Identifikace vhodnych technik formativniho hodnoceni

Nejefektivnéjsi formou podpory pokroku zakt se ukazaly byt role-play aktivi-
ty, které simulovaly redlné komunika¢ni situace a postupné vedly k plynulosti
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a schopnosti improvizace bez piipravy. Zaroven byly uspésné také techniky, které
umoziovaly pribézné sledovani chyb a okamzitou zpétnou vazbu (mazaci tabul-
ky, ABCD karticky, propustky), které zdkiim pomdhaly lépe si uvédomovat chyby
a rozvijet samostatnost v uceni. Tyto techniky lze bez vétsich ¢asovych narokii
zacllenit do bézné vyuky.

4. Pfinosy a omezeni formativniho hodnoceni ve vyuce

Vysledky potvrdily, Ze formativni hodnoceni vyrazné prispiva ke zvy$eni motivace,
sebevédomi a jazykové presnosti zaka. Dlouhodobé pomaha uciteli 1épe indivi-
dualizovat vyuku a pldnovat ji podle aktualnich potteb tfidy. Mezi omezeni patti
zejména potfeba Casové flexibility a nutnost peclivé pripravy ze strany ucitele, aby
bylo mozné efektivné poskytovat zpétnou vazbu a spravné vyhodnocovat dikazy
o uceni. Obc¢asnou unavu ¢i snizenou pozornost zakd je mozné kompenzovat
upravou aktivit a rytmu hodin.

V ramci naseho $etteni byla chybovost sledovana systematicky a rozdélena do
nékolika kategorii podle jazykovych jevi, které se ukazaly jako nejproblemati¢téjsi:
predlozky, spojky, slovni zdsoba, slovesné vazby, zdjmena, ¢leny a nedokonc¢ené
véty. Chyby byly zaznamenavany jak v pisemnych tlohach (napt. zavérecny test
¢i tvorba Ctyt vét), tak v mluvenych projevech, predevsim béhem rozhovort, které
byly nahravany a nasledné prepisovany.

V prvni fazi rozhovord, které probihaly na za¢atku vyzkumu, byla zjistovana
ptiblizna aroven komunika¢nich dovednosti zakd. Cilem rozhovori nebylo ziskat
odpovédi na vSechny pfipravené otdzky, ale udélat si pfedstavu o tom, jakou maji
zaci slovni zasobu, jak se dokdzou vyjadrovat, jak zvladaji stavbu vét a zda ovladaji
zdkladni gramatickd pravidla. Hlavni dtiraz byl vSak kladen na spontdnnost projevu.
Na zakladé vysledku téchto rozhovorti byly nésledné nastaveny dalsi aktivity tak,
aby odpovidaly jazykové trovni zaka a umoznily sledovat jejich pokrok. V této
fazi zaci nejvice chybovali v oblasti slovni zasoby (7), slovosledu (6) a zajmen (4).
Je v8ak dulezité podotknout, ze jazykova chybovost nebyla v této fazi analyzovana
s takovou mirou podrobnosti jako v ostatnich ¢astech vyzkumu. Slouzila spise
jako doplnkovy ukazatel. Hlavni pozornost byla vénovana plynulosti mluveného
projevu, a to z divodu snahy posoudit, do jaké miry jsou Zaci schopni samostatné
a srozumitelné vyjadrovat své myslenky v realné komunikacni situaci. Ve druhé
fazi rozhovort Zaci nejvice chybovali v oblasti slovni zasoby (6), slovosledu (3)
a pfidavnych jmen (3).

Mezi fijnovymi a listopadovymi rozhovory doslo k vyraznému snizeni chy-
bovosti, kdy celkovy pocet chyb klesl téméf o polovinu (z 32 na 17), pfi¢emz
nejveétsi zlepSeni bylo zaznamendno v oblasti slovosledu (z 6 na 3 chyby). Chyby
jako nespravné uziti clend ¢i zdjmen, které se v fijnu objevily, v listopadu zcela
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vymizely. Nutno dodat, ze zlep$eni bylo ¢aste¢né vysledkem individualizovaného
ptistupu v aktivitach, které byly cilené prizptisobeny na zékladé analyzy indivi-
dudlnich chyb kazdého Zéka. Je pravdépodobné, ze ¢aste¢né snizeni chybovosti
mohlo byt ovlivnéno také opakovanim podobného typu rozhovoru. Na druhou
stranu, Zaci nepracovali s pfedem pripravenymi texty a otazky nebyly vzdy totozné,
coz minimalizuje moznost pouhého nacviku. Zlep$eni se navic projevilo nejen
v pfesnosti, ale i v plynulosti projevu, coz naznacuje skute¢ny posun v Grovni
komunikaéni kompetence.

Jednou z klicovych metod, které byly Gcelné zarazeny s cilem ptipravit zaky na
zavére¢né rozhovory, byly role-play aktivity. Jejich hlavnim cilem bylo podporit
schopnost zakil reagovat spontanné v autentickych komunika¢nich situacich
a zaroven cilené procvicit jazykové jevy, které se v predchozich fazich ukazaly jako
problematické. Metoda byla promyslené navrzena jako tfifazovy proces se stupnujici
se obtiznosti, ktery zakiim umoznil postupné si osvojit dovednosti pottebné pro
ptirozeny mluveny projev — od ¢aste¢né pripravenych scének ve dvojicich az po
zcela improvizovanou skupinovou komunikaci v kruhu, kde Zaci navazovali jeden
na druhého a spole¢né vytvareli smysluplny rozhovor.

V prvni fazi méli zaci k dispozici nékolik minut na pfipravu kratkych scének
(napt. reklamace v hotelu, objednéavani jidla), coz jim pomohlo zformulovat kli-
¢ové fraze a ujasnit si slovni zdsobu. Ve druhé fazi probihala interakce v ramci celé
tridy, pfi¢emz diraz byl kladen na pfirozené a okamzité reakce v ramci znamého
tématu, kterym bylo organizovéni rodinné oslavy. Zaci méli k dispozici zdkladn{
body a kli¢ovd slova napsana na tabuli, ktera jim pomahala spole¢né strukturovat
a vést skupinovy rozhovor. Treti faze probihala rovnéz v ramci celé t¥idy, kdy zaci
opét reagovali bez jakékoli ptipravy v kruhu na téma organizovani sportovni
udalosti.

Toto téma se nasledné objevilo také v zavére¢ném rozhovoru, pfi¢emz zaci ani
tentokrat neznali zadani predem. Presto dokazali pohotové reagovat, vyuzivat
osvojenou slovni zasobu a komunikovat s vétsi jistotou a plynulosti.

Lze tedy Fici, Ze pravé prostfednictvim gradovanych role-play aktivit si Zaci
béhem vyzkumu osvojili dovednosti, které pak byli schopni ptirozené uplatnit
v zavérecném rozhovoru. Metoda tak prispéla nejen ke snizeni chybovosti, ale
predevsim k rozvoji autentické, pohotové a funkéni komunikace v cizim jazyce.
Zéci si davali zpétnou vazbu nésledné sami mezi sebou, zéroven ji také ziskavali
od vyucujici, ktera je obchazela. V pfipadé vyuky v jazykové laboratoti, kde mohl
byt rozhovor nahréavan, ziskali Zaci zpétnou vazbu pisemné nasledné vsichni od
vyucujici a rozhovor si mohli poslechnout.

Dalsi metodou v oblasti psaného projevu, ktera prispéla ke zlepseni gramatiky,
zejména slovosledu pti pouziti spojek, bylo dvoufdzové psani Etyt vét. Zaci tuto
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ulohu plnili dvakrat s nékolika dny odstupu, coz umoznilo sledovat jejich pokrok.
Véty mély podobnou strukturu a zaméfovaly se na spravné pouzivani spojek a slo-
vosledu, zaroven se vénovaly slovni zasobé z témat sportu a rodiny. Vyzkumnik
veskerou pisemnou produkci pribézné sledoval, prochazel, opravoval a vysvétloval
chyby a jejich priciny.

Analyza Ctyf vét, které Zaci napsali v fijnu a listopadu, ukazala vyrazny pokles
chybovosti. Konkrétné u vét z 7. 11. doslo k vyznamnému sniZeni poétu chyb ve
slovni zdsobé¢, a to z 19 na 8. Kategorie nedokoncenych vét, ktera se v fijnu obje-
vovala, v listopadu zcela zmizela. Chybovost v uzivani ¢lent zistala beze zmény.
Nové se objevily chyby v oblasti predlozek (napf. an misto fiir ve vété Mit wem
trainierst du an das néchste Rennen?) a mirné vzrostla chybovost v uzivani spojek
(z 3 na 5). V této kategorii Zaci ¢asto zaménovali prislovce ,,trotzdem™ za spojku
»0bwohl®, coz vedlo k nespravnému slovosledu (,trotzdem es regnet®).

Vedle rozhovort, pisemnych vét a role-play aktivit, které diky své vicefazové
struktufe umoznily sledovani pokroku zakd, byly do analyzy zahrnuty také pro-
pustky a zavére¢ny test. Propustky predstavovaly klicovy nastroj formativniho
hodnoceni - slouzily jako systematicky sbér diikazi o uceni, kdy Zaci méli naptiklad
na konci hodiny za tkol napsat vétu se spojkou ,weil. Chyby byly analyzovany
a nasledné anonymné prezentovany zdkim k spole¢né opravé a reflexi.

Zavérecny test, ktery zaci necekali, zahrnoval v§echny dosud probirané gramatic-
ké jevy a obsahoval ukoly jako preklad vét, ur¢ovani spravného slovosledu, preklad
slovi¢ek a volny popis oblibeného sportu. Test poskytl objektivni zpétnou vazbu
o zvladnuti klicovych gramatickych oblasti, zejména slovosledu a spojek. Vysledky
nost zakl samostatné vyjadfovat myslenky a vyuzivat novou slovni zasobu.

Zavére¢né rozhovory s zéky a analyza jejich vystupii potvrdily, Ze formativni
hodnoceni ptispélo ke zvy$enti jejich aktivity i k vétsi jazykové sebejistoté. Vétsina
ze diky pravidelné reflexi 1épe chapou vlastni chyby a maji vétsi motivaci se zlep-
$ovat. Uditelka zaroven ziskala nové podnéty k Gpravé vyuky - napr. vétsi prostor
pro individudlni volbu tempa nebo typ zpétné vazby. Celkové se potvrdilo, zZe
promyslené vyuziti formativniho hodnoceni podporuje nejen rozvoj jazykovych
dovednosti, ale i celkovou kvalitu vyukového procesu.

4 Doporuceni do praxe

Z hlediska praktické aplikace ve vyuce némeckého jazyka na sttedni skole lze na
zakladé vyzkumu doporudit nékolik konkrétnich postuptl. Pfinosné je zatazeni
kratkych individualnich rozhovorti mezi ucitelem a Zakem, idealné na zacatku
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a na konci $kolniho roku ¢i tematického celku. Tyto rozhovory umoznuji sledovat
pokrok kazdého zéka, poskytovat cilenou zpétnou vazbu k vyslovnosti, plynulosti
projevu ¢i jazykové spravnosti a reflektovat dosahovani osobnich cild, napriklad
porozuméni pisnickam nebo tspésnou realizaci simulovanych rozhovori. Soucas-
né maji motivacni charakter a podporuji individualizaci vyuky. Pokrok je mozné
sledovat pomoci poznamek ¢i hodnoticich $kal, pricemz dilezita je okamzita
zpétna vazba.

Kli¢ovym prvkem je zapojeni zaki do sebehodnocent, které podporuje uvédo-
meéni si vlastnich silnych a slabych stranek, metakognici i vnitfni motivaci k uceni.
Vzhledem k univerzélnosti této dovednosti probiha sebehodnoceni vétsinou
v ¢eském jazyce; u pokrodilejsich zakd miize byt realizovano i v némdéiné.

Propustky, mazaci tabulky ¢i ABCD karticky predstavuji praktické nastroje, které
mohou ve vyuce ciziho jazyka efektivné podporovat principy formativniho hodno-
ceni. Umoznuji uditeli rychle ziskat prehled o tom, jak Zaci porozuméli probiranému
udivu, a soucasné aktivizuji vSechny zaky ve tfidé. Naptiklad tzv. propustky (exit
tickets) poskytuji uciteli okamzitou zpétnou vazbu o trovni porozuméni - Zaci na
konci hodiny stru¢né pisemné reflektuji, co nového se nau¢ili nebo s ¢im maji jesté
potize. Tim se posiluje jejich sebereflexe i schopnost Fidit vlastni uceni.

Mazaci tabulky ¢i ABCD karti¢ky pak umoznuji rychlou a interaktivni kontrolu
porozuméni béhem vyuky. Zéci na zékladé polozené otdzky okamzité zvednou
tabulku nebo karti¢ku se zvolenou odpovédi, coz uciteli dava jasny prehled o tom,
zda miize pokracovat ddl, nebo je tfeba latku zopakovat ¢i vysvétlit jinak. Tyto tech-
niky nejenze poskytuji dilezité dikazy o uceni, ale zdroven snizuji obavy z chyb,
protoze odpovédi jsou sdileny hromadné a anonymizované. V cizojazy¢éné vyuce
takové aktivity podporuji motivaci zékd, rozvijeji jejich jazykovou pohotovost
a zaroven vytvareji bezpe¢né prostedi, kde je chybovani chapano jako ptirozena
soucdast procesu uceni.

Autentické komunika¢ni situace, jako jsou simulované dialogy a role-play akti-
vity (napf. objednavka v restauraci nebo rezervace ubytovani), umoznily zakam
prakticky pouzivat jazyk v realném kontextu. Diky formativnimu hodnoceni béhem
téchto aktivit — tedy priibézné zpétné vazbé od ucitele i spoluzékil — mohli zaci lépe
pochopit své silné stranky i oblasti k dal$imu zlep3eni. Zaci sami ve zpétné vazbé
ocenovali, Ze jim takovd forma vyuky pomaha lépe se ptipravit na skute¢né situace
a citi se diky nf jistéj$i a motivovanéjsi k aktivni komunikaci v cilovém jazyce.

Zaveér

Aplikace principti formativniho hodnoceni smétujici k rozvoji komunikaéni kom-
petence v cizim jazyce musi byt zaloZena na pravidelné praci se zpétnou vazbou,
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sbéru ditkazt o uceni, vzdgjemném hodnoceni, sebehodnoceni a stanovovani cilii
s jasnymi kritérii aspéchu. Digitalni néstroje mohou tuto aplikaci velmi usnadnit
a obohatit prubéh vyucovaci hodiny. Vyzkum potvrdil, Ze formativni hodnoceni
lze Gspé$né integrovat do bézné vyuky némeckého jazyka bez nutnosti zdsadnich
zmén nebo vyrazného navyseni ¢asové dotace. Je viak tfeba pocitat s tim, Ze pokud
ucitel vstupuje do zcela nové tfidy, kde zaky nezna, je zacatek procesu naro¢néjsi.
Prvni hodiny je tfeba vénovat nejen navazani vztahu a vytvoreni prijemného
a bezpe¢ného tiidniho klimatu, ale také mapovani jazykovych dovednosti zaki.
Teprve na zakladé téchto zjisténi 1ze efektivné planovat vyuku a cilené volit vhodné
formativni postupy. Pf¥inosy byly patrné pro zaky i ulitele, piestoze se objevily
drobné obtize, jako je napriklad unava zaki. Role-play aktivity se ukazaly jako
nejefektivnéjsi pro rozvoj komunikace diky zapojeni celé tridy, zatimco ABCD
karticky a mazaci tabulky byly neju¢innéj$imi nastroji pro okamzitou adaptaci
vyuky dle aktudlnich znalosti a dovednosti zak, tedy pro ziskani zpétné vazby
v realném case. Z jazykového hlediska nejvétsi potize Zaktim ¢inila slovni zsoba,
zejména sportovni terminologie. Zaci napiiklad nespravné pouzivali slovo , der
Sportler®, které nahrazovali nepfesnymi vyrazy jako ,, *Sportmann‘ i ,, *Sportlicher*.
Casto se také vyskytovala chybna pravopisnd podoba slovesa , trainieren®, ktera
byla zaznamendna ve formé ,, *treiniren“. Dal$i chybou bylo nevhodné pouziva-
ni podstatnych jmen oznacujicich sportovni aktivity - misto spravného tvaru
»Sportaktivititen®zaci uvadéli naptiklad ,, *Sportaktivitet“. Nej¢astéj$imi problémy
v této oblasti byly bud iplna neznalost ptislusné slovni zasoby, komoleni slov nebo
naduzivani anglicismu.

I ptes identifikované vyzvy poskytuji vysledky tohoto vyzkumu zjisténi, kterd
je mozné dale zkoumat a nabizi nové moznosti pro zlepseni vyukovych strategii
a efektivnéj$i uplatnovani komunika¢nich dovednosti v praxi, predevsim rozvoj
komunikaéni kompetence.
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