PERCEPCE SKOLNiHO KLIMATU A VYBRANE
KOGNITIVNi DOVEDNOSTI U ZAKU MLADSIHO
SKOLNIHO VEKU V BILINGVNiM A MONOLINGVNIM
PROSTREDI

Perception of School Climate and Selected Cognitive
Skills in Younger School-Age Learners in Bilingual
and Monolingual Educational Environments

Veronika Vrsecka

Abstrakt: Clanek se zamétuje na vztah mezi tfidnim klimatem a vybrany-
mi kognitivnimi dovednostmi Zikii mladsiho $kolniho véku v bilingvnim
a monolingvnim vzdélavacim prostiedi. Cilem studie je analyzovat souvislosti
mezi vnimdnim tfidniho klimatu a vykonem Zikii v kognitivnich a texto-
vé orientovanych tilohdch u Zdkii 3.-5. rocniku zdkladnich skol. Vyzkum
porovndvd data ziskand na vefejné zdikladni Skole a soukromé Cesko-britské
skole a zohledriuje proménné, jako jsou pohlavi, rocnik a typ skoly. Vysledky
naznacuji, Ze vanimand soudrZnost t¥idy miiZe souviset s mirné lepsimi vykony
v nékterych iilohdch a Ze bilingvni vzdélavaci prostredi miize podporovat urcité
aspekty zpracovdni textu a syntézy informaci. Zjisténi ptispivaji k odborné
diskusi o roli tfidniho klimatu a vyznamu diferenciace vyuky v zdkladnim
vzdélavani.

Kli¢ova slova: skolni klima; kognitivni dovednosti; porozuméni textu; bilingv-
ni vzdéldvani; mladsi skolni vék

Abstract: The article focuses on the relationship between classroom climate
and selected cognitive skills of younger school-age pupils in bilingual and
monolingual educational environments. The aim of the study is to analyze the
relationship between the perception of classroom climate and the performance
of pupils in cognitive and text-oriented tasks in grades 3-5 of elementary
schools. The research compares data obtained at a public elementary school
and a private Czech-British school and takes into account variables such
as gender, grade, and type of school. The results suggest that perceived class
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cohesion may be associated with slightly better performance in some tasks
and that a bilingual educational environment may support certain aspects
of text processing and information synthesis. The findings contribute to the
professional discussion on the role of classroom climate and the importance
of differentiated instruction in primary education.

Key words: school climate; cognitive skills; text comprehension; bilingual
education; younger school age

1. Strucné predstaveni vyzkumu

Predlozeny vyzkum je soucasti rigorézni prace realizované na pidé Pedagogické
fakulty Univerzity J. E. Purkyné pod vedenim doc. Jaromiry Sindelétové. Zamétuje
se na vztah gkolniho klimatu a vybranych kognitivnich dovednosti Zaktt mladsiho
$kolniho véku v bilingvnim a monolingvnim vzdélavacim prostredi.

Pro tcely této studie je nezbytné vymezit pojem kognice, s nimz je v textu déle
pracovéano. Kognice je na webu Narodniho zdravotnického informac¢niho por-
talu definovana jako pojem, jenz se vztahuje k ziskdvani a zpracovani informaci
a naslednému pouzivani ziskanych vlastnosti. Radi se sem jazyk, asociace, pamét,
pozornost, vnimdni, utvareni konceptd, feeni problémi a predstavivost. Jinymi
slovy se tedy jedna o ucelenou soustavu schopnosti podilejicich se na vnimaéni,
zpracovani, ukladani a zpétném vybaveni informaci. Z pohledu Schwarzové (2009)
je kognice psychofyzicky jev predstavujici souhrn vSech procesi a struktur lidské
mysli, a to jak na Grovni mentdlni, tak i neuronalni. Definici kognice vysvétluje
jako lidskou mysl zahrnujici dal$i procesy jako mysleni, vnimadni a rec.

Kognitivni funkce se rozvijeji v priibéhu Zivota, avSak mladsi $kolni vék v tomto
procesu hraje stéZejni roli. Dispozice k rozvoji kognitivnich funkci jsou geneticky
podminény a dédi se z rodi¢ovské generace na generaci potomstva (Vagnerova,
2001). Fontana (2003, s. 63) dopliiuje, Ze tyto funkce spoluuréuji vykonnost zaku
v uceni, ¢imz je ovlivnéno nasledné hodnoceni. ,,Kognitivni schopnosti déti zahr-
nuji jejich zjistovanou inteligenci, jejich tirovent mysleni, a dokonce v urcité mire
i jejich tvotivost a zpiisob, jakym si vedou v interpersondlnich vztazich.“ Proto je
nezbytné, aby vie vySe zminéné ucitelé znali a uméli tomu prizptsobit povahu
ucebni latky, ktera odpovida urovni chapavosti tfidy. Kazdd planovana ucebni
jednotka by méla obsahovat kognitivni cile, na jejichz zékladé pedagog zjisti, zda
jsou jeho poZzadavky adekvatni. Nejpodrobnéjsi pokus o zpracovani kognitivnich
cild je pfipisovan Bloomové taxonomii. Kognitivni cile 1ze ¢lenit do $esti katego-
rif - zapamatovani, porozuméni, aplikace, analyza, hodnoceni a tvofeni, pficemz
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postupuji od zékladniho osvojovani znalosti aZ po jejich komplexni vyuziti. Tato
hierarchie vyjadfuje rostouci naro¢nost kognitivnich procest a slouzi jako ramec
pro vymezovani trovni prace se vzdélavacim obsahem (Anderson, 2001).

Pro tcely tohoto vyzkumu je tfeba metodologicky ukotvit i pojem bilingvismus
a jeho vztah ke kognici. Bilingvismus je definovan jako schopnost jedince plynné
pouzivat dva jazyky ¢i dialekty, pfi¢em?z se v literatute rozli$uje podle riiznych hledi-
sek — individudlni versus spolecensky, spontdnni versus zdmérné ziskany &i primdrni
versus sekunddrni (Sternberg, 2009; Priicha, 2011; Morgensternova a kol., 2011).
S tim se shoduje i definice Sternberga (2009) a Mahotiana (2019), jenz bilingvniho
jedince definuji jako osobu plynné hovorici dvéma jazyky nebo odlisnymi dialekty.
Jedinci hovotici pouze jednim jazykem jsou oznacovani jako monolingvni. Pro
uplnost definujme i pojem multilingvismus, coz je piipad, kdy Zaci hovoti dvéma
a vice jazyky (Sternberg, 2009).

Teoretickym vychodiskem vyzkumu je predpoklad, ze bilingvni vzdélavaci pro-
stredi miize ovliviiovat vybrané kognitivni procesy souvisejici s porozuménim textu
u zakt mladsiho $kolniho véku. Tento predpoklad vychazi z koncepci neodluditel-
nosti jazyka a kognice (Vygotskij, 1971; Bialystok, 2007) a z vyzkumii poukazujicich
na specifické kognitivni strategie bilingvnich jedinct pfi préci s jazykem a textem
(Ben-Zeev, 1977; Cummins, 2000; Bialystok a kol., 2012; Amaal, 2023). Z pohledu
kognitivni psychologie bilingvismus ovliviiuje rizné slozky myslenkovych procest,
zejména exekutivni funkce, pracovni pamét, schopnost syntézy a analyzy infor-
maci a flexibilitu pti fe$eni problému (Cummins, 1979; Bialystok a Poarch, 2014).
V kontextu vzdélavani mladsich zéki se bilingvismus promita do specifickych
strategii prace s jazykem a textem, kde schopnost sttidavého aktivniho pouzivani
dvou jazykti podporuje rozvoj kognitivni kontroly a metakognitivnich dovednosti
(Ben-Zeev, 1977; Amaal, 2023). Pro na$ vyzkum chapeme bilingvismus nejen jako
jazykovou kompetenci, ale také jako faktor potencidlné ovliviujici kognitivni
procesy, pticemz je jeho efekt zkoumdn prostfednictvim tloh zamétenych na
porozuméni textu, analytické my$leni a syntézu informaci.

Vyznamnou roli hraje také interaktivni a socidlné-emoéné podporujici pro-
stiedi tfidy, tedy pozitivni $kolni klima charakterizované soudrznosti a podporou
spoluprace. Vyzkumy ukazuji, Ze takové prostredi je spojovano nejen s rozvojem
socidlnich dovednosti zakd, ale také s lepsi schopnosti soustfedéni a efektivnéjsim
feSenim kognitivnich tloh (Pianta a kol., 2002; Wentzel, 2003; Lasek, 2007;). Tento
poznatek poskytuje teoretické vychodisko pro zkoumani moznych rozdilti mezi
bilingvnim a monolingvnim vzdélavacim prostfedim.

Cilem studie je analyzovat, jak bilingvismus ovliviiuje vybrané kognitivni schop-
nosti zakt 3.-5. ro¢niku zékladnich $kol a jak se tyto schopnosti vztahuji k per-
cepci ttidniho klimatu. Predpoklddame, Ze bilingvni Zaci se od monolingvnich
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li$i zejména v oblasti kognitivnich strategii, konkrétné v schopnosti analyzovat
a syntetizovat informace, pracovat s textem a fesit alohy vyZzadujici logické uspo-
radani objekt, jak naznacuji zavéry predchozich studii (Ben-Zeev, 1977; Amaal,
2023). Tyto dimenze kognitivniho vykonu byly zkoumény prostfednictvim testu
zaméfeného na porozuméni textu, aplikaci znalosti a analytické mysleni, ¢imz
umoziiuje zmapovat rozdily v myslenkovych procesech mezi bilingvnimi a mono-
lingvnimi zaky.

Vyzkum probéhl ve dvou typech $kol - statni zdkladni $kole a soukromé ¢esko-
britské Skole - a celkem se ho zucastnilo 109 zaki. Ve statni skole prevlada vyuka
v ¢edtiné a zadny z zakd zahrnuty do vyzkumu nebyl bilingvni, zatimco v soukro-
mé $kole se vyucuje prevazné v anglickém jazyce a vSichni Zaci byli bilingvni. To
umoznilo zahrnout dostate¢ny pocet bilingvnich zékd. U vSech zéki se jednalo
o bilingvismus primdrni, kdy hovorime o bilingvismu vznikajicim pfirozené v raném
véku v domdcim prostiedi (Morgensenova a kol., 2011).

Vybér téchto $kol nebyl ndhodny - vlastnictvi $koly predstavuje dulezity kon-
text, ktery muze ovlivnit $kolni klima, pfistup k vyuce a ve vysledku i dostupnost
jazykové stimulace. Statni $koly ¢asto pracuji s homogenni jazykovou skupinou
a s omezenéj$imi materidlnimi a personalnimi zdroji, zatimco soukromé gkoly
To muze zprostfedkovat silnéj$i vnimadni tfidni soudrZnosti a rozvoj urcitych
kognitivnich dovednosti. Porovnanim zaka z obou uvedenych typu skol se proto
snazime zohlednit, jak rozdily ve vlastnictvi $koly a v jazykovém prostfedi mohou
ovlivnit kognitivni vykon, praci s textem a percepci $kolniho klimatu, coz ptimo
souvisi s cilem vyzkumu.

2. Pouzité metody a nastroje

V realizovaném vyzkumu byly pouzity dva nastroje sbéru dat, konkrétné dotaznik
My Class Inventory (dale jen MCI) a test kognitivnich tloh s naslednou praci s tex-
tem. Dotaznik MCI (Fraser a Fisher, 1982; ¢eska verze: Lasek, 2008), znamy také
jako Nase tfida, slouzi k mapovani $kolniho klimatu u zaku 3.-6. tfid a umoznuje
hodnotit jak aktudlni, tak preferované klima tfidy prostfednictvim péti dimenzi:
spokojenost, tienice, soutézivost, obtiznost uceni a soudrznost tfidy. Dotaznik
je jednoduchy na vyplnéni a jeho vysledky poskytuji diferenciovany pohled na
socialni a emo¢ni prostredi tfidy. Volba dotazniku MCI byla motivovadna zdmérem
kontrolovat intervenujici proménné socialné-emocéniho charakteru, které mohou
zasadné ovliviiovat kognitivni vykon a miru soustfedéni zakd.

Pro sbér dat v oblasti kognitivnich schopnosti a prace s textem byl vyuzit soubor
¢tyt tloh, inspirovanych vyzkumem Cibakové (2015), kterd vychazela z uloh Logic
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Boards (Mogens R. Jensen, 1998-2007). Tento postup byl prevzat z diivodu, aby byla
zachovana srovnatelnost metodického pristupu. Test obsahoval tlohy zaméfené
na porozumeéni textu, aplikaci znalosti a analytické mysleni.

V prvnich dvou tlohdch se kombinuje absolutni a relativni uddni pozice
(napt. prostredni okénko kategorizované jako ,vlevo), nebot umoziuje zjedno-
dusit instrukce pro zaky a minimalizovat kognitivni zatéZ spojenou s orientaci
v prostoru. Pouziti relativni kategorizace pozice podporuje, aby zaci soustfedili
svou pozornost na logické a analytické aspekty ulohy, nikoli na presné absolutni
umisténi jednotlivych prvkd, ¢imz se lépe zkouma samotnd kognitivni strategie
usporadani a prace s informacemi. Tyto ulohy predstavuji néstroj pro stimulaci
komplexnich exekutivnich funkci, konkrétné kognitivni flexibility a inhibi¢ni kon-
troly, jelikoZ se vyZaduje, aby zak prevadél lingvistické instrukce do abstraktniho
modelu prosttednictvim deduktivniho vyvozovani, ¢imz je zak nucen pracovat se
soubéznymi pravidly a hledat jejich spole¢ny logicky prinik.

Obrézek & 1 Uloha ¢&. 1 [Zdroj: vlastni zpracovani]

Uloha &. 1
MNalep obrazky éerveného, zeleného a Zlutého jizdniho kola do okének v nasledujicim pofadi:

1. Ve dvou vné&jSich okénkach je éervené jizdni kolo a zelené jizdni kolo.

2. Zelené jizdni kolo a Zluté jizdni kolo jsou ve dvou okénkach nalevo.
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Obrézek ¢. 2 Uloha ¢&. 2 [Zdroj: vlastni zpracovani]

Ulgha &. 2

Malep obrazky smérovych Sipek — modra Sipka, c€ervena sSipka, Zluta Sipka, zelena sSipka
do okének v nasledujicim pofadi:
1. Ve dvou vnéjsich okénkach je Zluta Sipka a zelena Sipka.

2. Zelena Sipka, modra Sipka a é¢ervena Sipka jsou ve tfech okénkach napravo.

3. Modra Sipka je vedle Zluté Sipky.

Nasledujici dvé ulohy byly modifikovany a ptizptisobeny tak, aby tematicky odrazely
kazdodenni détské situace. Text, s nimZ nasi zaci pracovali v tloze ¢. 3, byl pievzat
z knihy s ndzvem Kde se bere tén v telefonu? Objasnéni kazdodennich détskych
zdhad (2012), jejiz autorkou je Alischova. Zéci si nejprve precetli text, ktery se
zaméfuje na historicky vyvoj dopravy a regulaci semaforti ve méstech, a nasledné
odpovidali na otazky pod nim.

Veskeré otazky vztahujici se k textu v tloze ¢. 3 byly navrzeny jako oteviené, coz
zakam umoznilo vyjadrit své znalosti vlastnimi slovy a poskytly hlubsi pohled na
jejich porozuméni tématu. Prvni otazka ,,Jak se nazyvd ptistroj, ktery fidi provoz
na silnicich?“ testuje schopnost zaku vybavit si spravny pojem a spadd do kategorie
pamétovych ¢i faktickych znalosti. Podobné otazka ,, Mohl/a bys uvést jiny ndzev
pro semafory?“ hodnoti jazykovou dovednost a schopnost vyjadfit synonymum
znamého pojmu, ¢imzZ podporuje aktivni slovni zdsobu a flexibilitu mysleni. His-
torické porozuméni je sledovano otazkami ,,Kdo fidil dopravu pred vyndlezem
semaforii?“a ,Kde byl vytvoten prvni semafor na svété?“, které vyzaduji propojeni
znalosti o minulosti a schopnost umistit technologicky vyvoj do kontextu. Tech-
nologické porozuméni a aplikaci znalost{ reflektuji otdzky ,,Cim byl pohdnén prvni
semafor?“a,,Cim jsou semafory pohdnény dnes?“, které umoziuji porovnat historické
a soucasné technické reseni a posoudit jejich praktické fungovani.

Uvedené rozdéleni otazek podle typu porozumeéni nejen zvys$uje divéryhodnost
vyzkumu, ale zdroven je pfinosné pro edukaéni praxi, protoze ukazuje, jakymi
zpusoby lze podporovat komplexni mys$leni a uéeni zakt v raznych oblastech
znalosti. Pfi psani odpovédi Zaci prokazuji schopnost dedukce z textu, tedy vyvo-
zuji informace a souvislosti, které jsou v ném explicitné formulovény. Uloha
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byla navrzena s ohledem na rtzné urovné kognitivnich procesii dle revidované
Bloomovy taxonomie - zapamatovat, porozumét, aplikovat, analyzovat, hodnotit
a tvotit (Anderson, 2001). Jejim cilem je stimulovat kognitivni procesy spojené
s porozumeénim textu, konkrétné schopnost analyzovat informace, vybavit si rele-
vantni udaje a syntetizovat je pro spravné zodpovézeni otazek.

V tloze ¢. 4 méli Zaci za ukol doplnit celkem $est vynechanych slov: regulovat,
policisté, zatizeni, semaforii, semafory, pocitace. Ukol byl vytistén na samostatné
strané, oddélené od ptvodniho textu, aby se minimalizovala moznost zpétného
nahliZeni do textu a tim i opisovani slov. Z4ci méli zapisovat pouze ty odpovédi,
které si byli schopni vybavit z paméti, pfipadné ty, jez povazovali za vhodné pro
doplnéni do kontextu textu.

Analyza vysledku ukdzala, Ze spravné vyplnény cloze test (Cibakovd, 2015) svéd<i
o porozuméni textu na dobré trovni. Pfi jeho tvorbé autorka vychazela z Gavory
a Srajerové (2009). Tento piistup tak poskytuje validni indikator schopnosti zakt
analyzovat text, vybirat klicova slova a syntetizovat informace pro smysluplné
doplnéni, coz je v souladu s cili Bloomovy taxonomie.

Obrézek ¢ 3 Uloha ¢&. 4 [Zdroj: vlastni zpracovani]

Od pfelomu 20. stoleti se stale vice rozviji doprava pfedeviim ve velkych méstech, proto bylo

potfeba najit moznosti, jak ji . Zpotatku méli regulaci dopravy na starosti dopravni
. Poté se postupné zafala instalovat automaticka signalizacni .

Pokud existovalo jen par jednotlivych , nezaleZelo na tom, jestli na nich svitila zelena
nebo Cervena.

Dnes v3ak musi byt co nejlépe sladény, aby pokud moZno na kfizovatkach
nevznikaly kolony vozidel. Proto jsou fizeny specialnimi programy z centralniho
Tak je potom moZno semafory v zavislosti na uréité denni dobé nebo intenzité dopravy snadno
prenastavit.

Na vyplnovani vSech testovych tloh nebyl stanoven presny ¢asovy limit; klicovym
kritériem byla spravnost a pfesnost odpovédi, nikoli rychlost. Tento postup zakdm
umoznil soustfedit se na kognitivni procesy spojené s porozuménim textu, pticemz
museli aktivné vybirat relevantni informace a aplikovat je pro doplnéni mezer.

3. Analyza vysledkt dotazniku MCI

V ramci analyzy dat jsme pracovali s nékolika proménnymi. Zajimalo nas, zda
vybrané proménné ovliviiuji vnimani $kolniho klimatu u zakd prvniho stupné
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druhého vzdélavaciho obdobi. Pracovali jsme se tfemi proménnymi: pohlavi,
ro¢nik a $kola.

Za céelem splnéni nasich cilt byl ze statistickych metod a s ohledem na charakter
dat pouzit multiregresni model s forward stepwise metodou, ktera ze své podstaty
vysvétluje vliv pisobeni vice proménnych na zavislou proménnou. Dulezité je
uvédomit si, ze vSechny nezavislé proménné piisobi spole¢né, a proto se ne vzdy
projevi vyznamny rozdil, jako tomu je pti hodnoceni vlivu kazdé nezavislé pro-
ménné separatné. Uvedenou proménnou ve vyzkumném $etfeni v ramci nageho
vyzkumu bylo klima ve tfidé.

Pfed samotnym pouzitim multiregresniho modelu byla stanovena vzdjemnd
korelace mezi véemi proménnymi, jez mély intervalovy charakter prostfednic-
tvim Pearsonova korela¢niho koeficientu (r). Dalsi analyzou, a to po aplikaci
multiregresniho modelu, byla analyza rozptylu (ANOVA). Uvedend statisticka
analyza byla pouzita z toho divodu, Ze nékteré proménné obsahovaly vic nez dvé
skupiny. U téch proménnych, které obsahovaly vice nez dvé skupiny, byl nasledné
aplikovan Tukeyho post-hoc test, a to z dtivodu zji$téni vnitroskupinovych rozdili.
Konkrétné uvedeny post-hoc test byl aplikovan pfi proménné ro¢nik, kterd obsa-
hovala tti skupiny. Vysledky byly hodnoceny na hladindch vyznamnosti p < 0.05;
p <0.01 a p <0.001. Data byla analyzovana prostfednictvim programt Microsoft
Excel 365 a STATISTICA 10.0.

Graf ¢. 1 Vnimdni $kolntho klimatu zéky prvniho stupné ZS s ohledem na pohlavi

[Zdroj: vlastni zpracovéni]
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Ackoli primérné skore naznacuje, ze divky vnimaji tfidni klima mirné pozitivnéji
nez chlapci, statisticka analyza ukazuje, Ze tento rozdil neni vyznamny. Lze tedy
shrnout, Ze pohlavi nema rozhodujici vliv na subjektivni hodnoceni klimatu ve
tridé, a rozdily lze spiSe pri¢ist individudlnim ¢i kontextudlnim faktortim nez
systematickému genderovému efektu.

Graf & 2 Vnimani $kolniho klimatu zaky prvniho stupné ZS s ohledem na navsté-
vovany ro¢nik [Zdroj: vlastni zpracovani]
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Ve vy$e uvedeném grafu jsme zkonfrontovali vysledky z obou $kol v totoznych
ro¢nicich. Nejvyssi hodnota se projevila v 5. ro¢niku. To znamena, Ze nejvice vni-
mali atmosféru ve tfidé zaci 5. t¥idy. Tento vysledek naznacuje, ze vaimani tfidniho
klimatu se s vékem zaktl méni a Ze pravé tito Zaci oceuji pozitivni atmosféru ve
ttidé vyrazné vice nez mladsi zaci. Vysledek mtize byt odrazem jejich vyspélejsi
socidlni dovednosti, lep$i schopnosti spoluprace a citlivéjsitho vnimani mezilid-
skych vztah ve tridé.
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Graf ¢. 3 Vnimani $kolniho klimatu Zzaky prvniho stupné ZS s ohledem na typ
$koly [Zdroj: vlastni zpracovéni]
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Pti konfrontaci jednotlivych $kol, na nichz byl na$ vyzkum realizovan, jsme dosli
ke zji$téni, Ze vy$siho skore dosahuji Zaci ze soukromé $koly. Méfeni bylo usku-
te¢néno napric 3.-5. ro¢nikem a rozdil byl vyznamny (F = 4.59; p < 0.05). Tento
rozdil naznacuje, Ze prostfedi soukromé skoly muze poskytovat podnétnéjsi nebo
efektivnéj$i podminky pro rozvoj dovednosti zakd, ackoli je tfeba brat v avahu
i mozné vlivy dal$ich faktort, jako jsou mensi pocet zéki ve tfid¢, diferencovany
ptistup k vyuce ¢i socioekonomické pozadi rodin.
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Graf ¢. 4 Primérné skore jednotlivych dimenzi aktualni formy ttidniho klimatu
u z&k 1. stupné ZS s ohledem na typ $koly [Zdroj: vlastni zpracovni]
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Porovnanim priimérnych hodnot jednotlivych dimenzi aktualni formy tfidniho
klimatu mezi $kolami jsme dosli k nékolika zajimavym rozdilim. Zéci stétni
zakladni $koly vykazuji o néco vyssi skore v dimenzich spokojenost, trenice a sou-
téZivost nez Zaci ¢esko-britské skoly. Rozdil ve spokojenosti a soutéZivosti je véak
mezi obéma Skolami relativné maly a tim padem statisticky nevyznamny. Rozdil
v dimenzi tfenice naznacuje vy$$i vnimani konfliktti v bézné zdkladni $kole. Naopak,
u soudrznosti jsme zaznamenali vy$si skore v ¢esko-britské skole, coz naznaluje, Ze
Zaci této skoly vnimaji lepsi vztahy ve tfidé a silnéjsi tymovou soudrznost. Vnimani
obtiZnosti je mezi $kolami témét ekvivalentni. Zminéné rozdily mohou odrazet
specifické aspekty Skolniho klimatu a vztahti mezi Zaky, potazmo organiza¢ni
kultury jednotlivych $kol.

Vysledky korela¢ni analyzy vSak celkové naznacuji, Ze vztahy mezi sledovanymi
proménnymi jsou prevazné slabé, coz nepodporuje predpoklad primého nebo
silného vlivu proménnych na vnimani klimatu ve ttidé. T¥idni klima se tak jevi
spise jako rimcova podminka vzdélavaciho procesu nez jako proménna, kterd by
vyznamnym zpusobem diferencovala vnimdni $kolniho klimatu Zaky.
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4. Analyza vysledki testovych tloh

Jak jiz bylo zminéno v predchozi kapitole, byl dal$im zvolenym vyzkumnym
nastroje test, ktery obsahoval tllohy na stimulaci kognitivnich funkci a porozuméni
textu. Ulohy byly pievzaty z vyzkumu Cibakové (2015), ktera vychézela ze souboru
uloh s nazvem Logic boards (1998-2007), jenz vytvoril Mogens R. Jensen. Soubor
obsahoval celkem ¢tyfi tlohy.

Prvni dvé testové ulohy byly bodovany ¢islem 1 nebo 0. Pokud Zak obrazky
nalepil vSechny ve spravném poradi, ziskal 1 bod. V ptipadé vyskytu chyby v poradi
byl kol hodnocen 0 body.

Ve tieti testové tloze Zaci dostali za kazdou spravnou odpovéd na otazku 1 bod,
za $§patnou odpovéd 0 bodt. Celkem tak mohli ziskat maximdlné 6 bodu. Bylo
zadouci, aby odpovéd co nejpresnéji vyznamové korespondovala s obsahem precte-
ného textu. Pfi hodnoceni byla kazd4 odpovéd porovnavana s pfedem pripravenym
hodnoticim kli¢em, ktery obsahoval informace, jez mély byt v odpovédi zahrnuty,
aby mohla byt vyhodnocena jako spravna. Odpovédi byly posuzovany z hlediska
vyznamové shody s obsahem precteného textu, pficemz byly akceptovany formulace
odli$né slovosledem ¢i slovni zasobou, pokud vyznam odpovidal textu.

Ve ¢tvrté uloze méli zaci za tkol spravné doplnit celkovy pocet $esti vynecha-
nych slov - konkrétné regulovat, policisté, zatizeni, semaforii, semafory, pocitace.
I v této tloze bylo mozné ziskat maximalné 6 bodu. U vSech zék byla jako spravna
odpovéd zapoctena i ta slova, kterd nebyla spravné napsana, napt. vynechani hlasek
ve slové (namisto regulovat — reglovat, zatizeni - zafizni, policisté - policist) nebo
diakritiky (semafort - semaforu). Zde se konkrétné jednalo o Zéka 3. ro¢niku statni
gkoly. Uznavany byly i ty odpovédi, jez se svym vyznamem velmi blizily vyznamu
nebo kontextu ptvodnich slov v textu, napf. namisto automatickd signaliza¢ni
zatizeni — automatickd signalizacni svétla. V 5. ro¢niku se u dvou zaka objevila
odpovéd zastavit namisto regulovat. JelikoZ se jedna o slovo s jinym vyznamem,
nemobhla byt tato odpovéd uznana jako spravnd. Naopak v piipadé zamény vyraza
semafory a svétla lze pozorovat jistou vyznamovou blizkost, tudiZ tato odpovéd
byla vyhodnocena jako spravna.

Pokud se Zaci pti psani odpovédi dopustili gramatickych chyb (napt. elektryka,
programi, v londiné apod.), i tak byla odpovéd hodnocena jako spravna. V tomto
ptipadé se pfi vyhodnocovani uloh primarné jednalo o porozuméni textu, popt.
jednotlivych slov a praci s nimi, nikoliv o gramatickou spravnost a presné dodrzeni
pravopisnych pravidel. Jednim z dalsich diivodd, pro¢ jsme se takto rozhodli, byl
fakt, ze zaci niz$ich ro¢niki (3. a 4. tfida) nemaji prozatim probrané a ukotvené
dané uc¢ivo mluvnice ¢eského jazyka, jako napt. vzory podstatnych jmen nebo
shodu prisudku s podmétem.
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Objevovaly se v8ak i dal$i odpovédi, které nemohly byt vyhodnoceny jako sprav-
né. V posledni tloze se misto doplnéni vyrazu zafizeni objevila odpovéd zdreni.
Obmeénou hlések ve slové a zdlouzenim samohlasky -a doslo ke zméné sémantické
struktury slova, ¢imz slovo nabylo zcela jiného vyznamu.

Graf & 5 Uspésnost v jednotlivych ulohdch s ohledem na typ Skoly [Zdroj: vlastni
zpracovani]
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Z porovnani statni a soukromé $koly z vy$e uvedeného grafu vyplyva, ze v uloze
¢. 1 si vedli 1épe bilingvni Zaci, ktefi nav§tévuji soukromou $kolu. Naproti tomu
v tloze ¢. 2 byli co do spravnosti odpovédi tspésnéjsi monolingvni Zaci ze statni
gkoly. Jelikoz ulohy byly koncipované na stejném zaklad¢, vysledek zjisténi nepo-
tvrzuje predpoklad, ze by bilingvni zaci byli Gspé$néjsi v tlohach zamétenych na
aktivizaci kognitivnich schopnosti. Naopak tloha ¢. 2 oproti prvni obsahovala
o jeden element k sefazeni vice, ¢imz se stala oproti tlloze ¢. 1 o néco slozitéjsi.
U dloh ¢. 3 a ¢. 4, v nichZ Z4ci pracovali s porozuménim textu, vSak ze ziskanych
vysledkd vyplyvd, Ze se vyrazné lépe projevili bilingvni Zaci. Vyznamny rozdil
(x2 =10.00; p < 0.01) byl identifikovén u tlohy ¢. 4. Bilingvni Zaci z ¢esko-britské
$koly dokazali spravné nebo s vétsi presnosti formulovat své odpovédi na precteny
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uryvek textu a v souhrnu dosahli vys$siho poctu spravnych odpovédi. To by mohlo
vypovidat nejen o lepsim stavu kratkodobé paméti, ale i schopnosti kriticky vnimat
text a pfemy$let nad jeho obsahem. Odpovédi na otazky byli schopni bilingvni
zéaci formulovat jasnéji a vystiznéji ve srovnani s Zaky monolingvnimi, coz se pro-
jevovalo zejména v mife konkretizace odpovédi a explicitnim vyjadfovani vztahii
mezi informacemi v textu. Pevné se drzeli obsahové linie textu a nedomysleli
odpovédi nad jeho ramec, jako k tomu obcas dochdzelo u jednojazy¢nych zaku.
Je viak tfeba dodat, Ze presahovani textu miZe byt v jinych typech uloh zadouci,
v tomto pripadé vsak vedlo spiSe k nepfesnostem.

Graf ¢ 6 Uspésnost v jednotlivych dlohéch s ohledem na navitévovany ro¢nik
[Zdroj: vlastni zpracovéni]
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V uvedeném grafu ¢. 6 vySe jednotlivé sloupce znazornuji pramérné skore zaka
3. (modra), 4. (Cervena) a 5. (zelend) ro¢niku v jednotlivych tlohach. NS oznacuje
statisticky nevyznamny rozdil, *** znad{ statisticky vyznamny rozdil na hladiné
p <0,01.

Vysledky tspés$nosti v jednotlivych tlohach v zavislosti na nav§tévovaném
ro¢niku ukazuji, ze u tloh ¢. 1 a ¢. 2 obecné dochdzi k nértistu Gspé$nosti s vy$$im
ro¢nikem, coz odpovida o¢ekdvanému vyvojovému trendu kognitivnich schopnosti
zaka. Mirna odchylka v podobé vyssi uspésnosti zdki 4. ro¢niku v tloze ¢. 1 oproti
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zakam 5. roéniku muze souviset se specifickym charakterem ulohy a neindikuje
systematicky pokles vykonu u starsich zaka.

Vyraznéjsi rozdily mezi ro¢niky byly zaznamenany u uloh ¢. 3 a ¢. 4, pficemz
u ulohy ¢. 3 se prokdzal statisticky vyznamny vztah mezi Gspé$nosti a ro¢nikem.
Nejvyssi uspésnost zde dosahovali zaci 5. ro¢niku, zatimco Zdci 3. a 4. ro¢niku vyka-
zovali velmi nizké skore, coz naznacuje vysokou naro¢nost tlohy pro mladsi zaky.
Tento vysledek poukazuje na vyznam zohlednéni vyvojovych moznosti zaka pti kon-
strukei testovych uloh a na pottebu diferenciace naro¢nosti v zavislosti na ro¢niku.

Zjisténé rozdily mezi ro¢niky Ize interpretovat jako odraz pfirozeného kognitiv-
niho vyvoje, ale soucasné upozornuji na riziko nepfimérené obtiznosti nékterych
uloh pro mladsi zaky. Vysledky tak podporuji vyznam cilené podpory rozvoje
kognitivnich dovednosti a promyslené gradace naro¢nosti tloh v pribéhu 1. stupné
zakladni $koly.

5.Zaveér

Zavérem lze konstatovat, Ze Skolni klima se v ramci sledovaného souboru jevi spise
jako obecnd ramcova podminka vzdélavaciho procesu nez jako faktor jednozna¢né
determinujici kognitivni vykon zakd. Analyza testovych tloh v$ak ukazala dil¢i
rozdily mezi sledovanymi skupinami - bilingvni Zaci dosahovali lep$ich vysledkt
zejména v ulohach zameéfenych na porozuméni textu a syntézu informaci, zatim-
co v ulohach vyzadujicich prostorové a logické usporadani nebyly rozdily mezi
skupinami jednozna¢né. Vysledky soucasné naznacuji, Ze pozitivné vnimané
tfidni klima a soudrznost kolektivu mohou podporovat efektivni zapojeni zaku
do kognitivnich uloh, coz podtrhuje vyznam diferencovaného pristupu k vyuce
a gradace naroc¢nosti tloh s ohledem na vék a jazykové prostredi zaka.

Vyzkum byl zatiZen nékolika limitujicimi faktory, pfedev§im nizkym pocétem
respondentil a uzkym vybérem $kol, coz omezuje moznosti zobecnéni ziska-
nych vysledkd. Ur¢itd omezeni vyplyvaji rovnéz z pouziti dotazniku MCI, jenz je
zaloZen na subjektivnim sebehodnoceni Zaki a muize byt ovlivnén jejich aktualnim
emoc¢nim rozpoloZenim. Priifezovy charakter vyzkumu navic neumoznil sledo-
vat vyvoj kognitivnich schopnosti a vnimani $kolniho klimatu v del$im ¢asovém
horizontu.

Navzdory uvedenym omezenim ptinasi studie poznatky vyuzitelné v pedagogic-
ké praxi. Poukazuje na vyznam podpory pozitivniho tfidniho klimatu a soudrznosti
ttidniho kolektivu jako jednoho z faktort, které mohou ptispivat k rozvoji kogni-
tivnich dovednosti zakd. Zavéry prace tak mohou slouzit jako inspira¢ni podnét
nejen pro ucitele a studenty pedagogickych obort, ale také pro $kolni psychology
a dals$i odborniky pracujici s détskymi kolektivy.
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